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Раздел 1. Информация об опыте
 Условия возникновения и становления опыта.
         Технология опыта учителя складывалась на базе муниципального бюджетного общеобразовательного учреждения «Основная  общеобразовательная Каплинская школа». Учебное заведение находится в центре села Федосеевка. В школе обучаются дети с. Набокино, Каплино, Федосеевка. На территории села расположены библиотека, дом культуры, детский сад, музыкальная школа искусств. Семьи учащихся школы представляют разные социальные группы: служащие -24%, рабочие-57%, безработные-9%, частные предприниматели -7%, пенсионеры, инвалиды-4%. Родители имеют разный уровень образования: среднее (15%), среднее - специальное (67%), высшее (18%). К изучению родной художественной литературы (русской), способствующей формированию нравственной, эстетически развитой личности, не все из них относятся с должным вниманием. 
В ученических коллективах занимаются дети с различным уровнем мотивации, различным уровнем духовно-нравственного развития. 
Подтверждением этому служит начальная диагностика уровня нравственной воспитанности 56 учащихся (5-6 классы, 2017 год), проведенная  по методике  М. И. Шиловой, и уровня нравственной самооценки по методике А. И. Шемшуриной.

Было выявлено, что уровень нравственной воспитанности  ниже среднего имеют 9 учеников, средний  уровень воспитанности – 29, высокий – 20 учеников.  Диагностика осуществлялась по 5 критериям: отношение к обществу, патриотизм; отношение к умственному труду, любознательность; отношение к физическому труду, трудолюбие; отношение к людям (проявление нравственных качеств личности); саморегуляция личности (самодисциплина).

Уровень нравственной самооценки оценивался по четырехбалльной шкале. Высокий уровень нравственной самооценки показали 17 человек, средний – 26, ниже среднего – 9,  низкий уровень – 4 человека.

Анализ психологических и нравственных качеств ребенка, отслеживаемых по данным методикам, позволяет говорить о том, что  процесс развития личности,  динамический аспект ее становления находится в стадии формирования. У многих детей стали теряться понятия нравственности, духовности, на второй план отходит воспитание собственного «я». Всё это говорит о том, что необходима определённая система занятий, которые помогут детям подняться нравственно и воспитать себя  как личность.


Обращение детей к богатому этнокультурному материалу способствует  созданию условий для развития личности как представителя этноса и гражданина России. Изучение произведений местных авторов на уроках родной литературы (русской) и во внеурочной деятельности формирует у детей высокие моральные качества, способствует развитию эмоциональной отзывчивости, пылкости и творческого воображения.

Данные предварительной диагностики (2017 г.) показали, что интерес к чтению и изучению поэтических произведений этнокультурного  характера невысок. Дети мало интересуются местными авторами,  не знакомы с их творчеством. Так, среди обучающихся 5-х классов только 15% смогли назвать фамилии  поэтов нашего края, при этом указали на то, что их творчество им мало знакомо. Среди учеников 6-го класса этот процент чуть выше. 25% учеников смогли назвать некоторых поэтов, и только 5% назвали их произведения. Как результат такого незнания - оторванность от истоков родной культуры, недооценка  её весомости и значимости. 

В своей исследовательской деятельности на уроках родной литературы (русской) и во внеурочное время ученики мало обращаются к местному материалу, а если и обращаются, то предпочитают фольклорные произведения, по которым можно найти достаточно много дополнительной справочной литературы.

Актуальность опыта. ФГОС ООО  признает  приоритетной духовно-нравственную ценность литературы для школьника – будущего гражданина своей страны, любящего свой народ   и уважающего его традиции, язык и  культуру. 

 Изучение  родной  литературы (русской) играет ведущую роль в процессах воспитания личности, развития  ее нравственных качеств и творческих способностей, в сохранении и развитии национальных традиций и исторической преемственности поколений.  

         Проблема исследования поэтического текста этнокультурного  характера актуальна, так как требования, предъявляемые к  молодому поколению современным уровнем жизни, значительно  возросли, задачи духовно-нравственного развития личности приобретают огромное значение. Неотъемлемой  частью гармоничного развития личности  является  освоение культурных ценностей, духовно-нравственное развитие.

В процессе работы над данной темой выявлены следующие противоречия:

- между углублением интереса к духовно-нравственным аспектам развития личности и неразработанностью этой проблематики на программно-методическом уровне;

-  между необходимостью развития духовно-нравственной   личности школьника и недостаточным использованием для этого возможностей уроков;

-  между умением учащихся видеть красоту и богатство художественных образов в произведениях отечественных классиков и бедностью представлений учащихся о художественном богатстве местной поэзии;

- между умением осмысливать значение представленных образов и стандартным мышлением по восприятию изображаемого; 

- между способностью видеть самобытность культуры жителей нашей местности и восприятием данной литературы как скучной и обыденной; 

- между умением сосредоточиться   на личном восприятии произведения и недостаточным пониманием авторского замысла;

- между хорошим знанием содержания художественного произведения и слабым владением методикой анализа  литературного произведения.

В связи с этим актуальной становится проблема педагогической поддержки  учащихся 5-9 классов, формирования способности учеников видеть эстетическое совершенство произведения, оценивать мастерство писателя, обогащать свой внутренний мир.

В ходе работы с поэтическими текстами этнокультурного характера развивается способность ученика соотносить текст с культурными и жизненными реалиями, умение эмоционально воспринимать и осмысливать произведение, формируются  исследовательские   навыки, происходит становление духовно-нравственной личности.  

Ведущая педагогическая идея опыта: создание условий для развития духовно-нравственной личности путем организации  исследовательской деятельности по изучению поэтического текста этнокультурного характера.
Длительность работы над опытом. С момента обнаружения описанных выше противоречий до появления результатов  прошло 3 года. Исследование проводилось в три этапа.


1 этап (сентябрь  2017 г.)  Накопление фактического материала с целью выявления уровня знаний учащихся о литературе родного края, о художественных особенностях творчества того или иного писателя. Изучение предпосылок формирования читательских интересов у детей. Определение тем и образов, интересующих учеников в качестве предмета исследования.
  
 2 этап (октябрь 2017г. – ноябрь 2019 г.) Изучение работ педагогов и психологов по проблеме исследования художественных произведений этнокультурного характера. Проведение  диагностики уровня воспитанности,  творческих, исследовательских  способностей учащихся (срезы практических умений, навыков; анкетирование, тестирование).
   
 3 этап (декабрь 2019 г.) Обработка, анализ и систематизация полученных  результатов. Отслеживание  динамики уровня духовно-нравственного развития, формулирование выводов, обобщение  опыта  работы.

Диапазон опыта. Опыт представляет собой систему уроков, внеклассных занятий  в 5-9 классах, способствующих духовно-нравственному развитию личности  через применение различных методов и приемов изучения поэтического текста.  

Теоретическая база опыта.
             Современный период в российской истории и образовании ― время смены ценностных ориентиров. Определение «духовно-нравственный» начало завоевывать позиции в течение последних двух десятилетий. В  2007 г. Законом N 309-ФЗ, внесшим поправки к Закону «Об образовании», официально были введены категории духовно-нравственная личность (ст. 14 п. 2) и духовно-нравственное развитие (ст. 9 п. 6). В  соответствии с Концепцией   духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России [2] духовно-нравственное развитие личности – «осуществляемое в процессе социализации последовательное расширение и укрепление ценностно-смысловой сферы личности, формирование способности человека оценивать и сознательно выстраивать отношения к себе, другим людям, обществу, государству, Отечеству, миру в целом».
            Взаимоотношение между образованием и этнокультурой стало предметом специального обсуждения и теоретического анализа еще в начале ХХ века в работах С.И. Гессена [1]. Он показал, что между образованием и культурой должно быть полное соответствие, так как цели образования совпадают с целями культуры, которая включает три слоя жизни современного человека: образованность, гражданственность, цивилизацию. Общие концептуальные основы и фундаментальные исследования этнокультурной деятельности присутствуют в работах С.И. Гессена [1], Ключевского В.О. [3].

           Соколова В.Ф. [7] раскрывает факторы, определяющие этнографическую окраску русской литературы, определяет художественный этнографизм  как воссоздание средствами  литературы особенностей  духовной культуры.  Рассматривая этнокультурное содержание образования,  автор опыта придерживается взглядов Соколовой В.Ф. [7], которая  выдвигает на первый план систему ценностей личности как главную цель и результат образовательной деятельности. Ценности и ценностные ориентации играют ведущую роль в развитии личности.  Тексты этнокультурного характера дают более полное представление о богатстве национальной культуры, укладе жизни народа, его истории, языке, духовных целях и ценностях, способствуют формированию всесторонне развитой, гармоничной личности.

          В своей работе  учитель полагается на труды Леонтовича А.В. [4], определяющие  основные понятия исследовательской деятельности, ее цели, задачи, этапы построения, требования к результатам. Исследовательскую работу  автор  рассматривает «как особый вид интеллектуально-творческой деятельности, порождаемой в результате функционирования механизмов поисковой активности и строящийся на базе исследовательского поведения». Главной целью исследовательского обучения является формирование у учащегося способности самостоятельно, творчески осваивать и перестраивать новые способы деятельности в любой сфере человеческой культуры. 
  Автор опыта включает в содержание программы  каждого  класса произведения (или фрагменты из произведений) родной литературы (русской),  помогающие школьнику осмыслить её непреходящую историко-культурную и нравственно-ценностную  роль,  отбирает художественные произведения для изучения, учитывая высокую  художественную ценность, позитивное влияние на личность ученика, культурно-исторические традиции. В практической деятельности автор опыта использует работы белгородских авторов Харченко В.К. [8], Чернухина И.А. [9].
Родная литература (русская) как культурный символ России, высшая форма существования российской духовности и языка в качестве школьного предмета посредством воздействия на эстетические чувства воспитывает в человеке патриотизм, чувства исторической памяти, принадлежности к культуре, народу и всему человечеству.

 Таким образом происходит духовно-нравственное развитие личности, усваивающей нравственные нормы и правила поведения в том обществе, в котором живет. К нравственным чувствам относят чувство долга, гуманность, доброжелательность, любовь, дружбу, патриотизм, сочувствие. Уровень духовно-нравственной воспитанности – «…. есть общая система нравственных ориентиров, когда  сформировано уважение к родному языку, к самобытной культуре и к самобытным культурным ценностям, к памяти своих предков,  к каждой странице нашей отечественной истории» (Данилюк А. Я., А.М. Кондаков, В. А. Тишков [2]).

 Новизна
Опыт можно считать  репродуктивно-рационализаторским. Новизна опыта заключается в  применении методических приемов исследовательской деятельности при изучении учебного предмета «Родная литература (русская)», в разработке уроков по родной литературе (русской) с использованием поэтического текста этнокультурного характера, способствующих развитию духовно-нравственной личности.

Характеристика условий, в которых возможно применение данного опыта. 

Применение данного опыта возможно  в  общеобразовательных учреждениях любого типа на уроках  по учебным предметам «Литература», «Родная литература (русская)», во внеурочной деятельности.

Раздел 2. Технология опыта
  Цель педагогического опыта: обеспечение положительной динамики уровня духовно-нравственного развития личности через исследование   поэтического текста этнокультурного характера на уроках  родной  литературы (русской) и во внеурочной деятельности. 

  Задачи, способствующие достижению цели:
- создание условий для организации исследовательской деятельности на уроках литературы;
- формирование способности понимать и эстетически воспринимать произведения родной   литературы (русской);

– обогащение духовного мира учащихся путем приобщения их к нравственным ценностям и  художественному многообразию родной литературы (русской), к отдельным ее произведениям, к произведениям писателей и поэтов Белгородской области;

- приобщение ребенка к литературе этнокультурного характера как искусству слова;
- развитие художественных потребностей личности;
- реализация  нравственного  потенциала  искусства  как  средства формирования  и  развития  этических  принципов  и  идеалов личности;
- формирование потребности в полноценном художественном общении с произведениями  этнокультурного характера на  основе  их  адекватной эстетической оценки;
- формирование навыков самостоятельной поисковой деятельности,  восприятия  её  как  неотъемлемой части познавательной деятельности.
Организация образовательной деятельности

В соответствии с поставленными целями и задачами  педагогической деятельности в практике работы учителя отмечены следующие подходы и направления:

1.Организация исследовательской деятельности на уроке, когда этнокультурный материал дополняет и расширяет базовый программный или полностью является предметом изучения. Тогда целый урок учитель проводит в форме исследования. Обучение в данном случае выступает как совместная исследовательская деятельность учителя и ученика.

2. Ученическое исследование как индивидуальная или групповая работа  во внеурочной деятельности при подготовке к семинарам, конференциям, конкурсам.

По содержанию работы выделяются следующие направления:
-исследование теоретического характера в форме реферативной работы;
- учебное исследование;
- разработка проектов исследовательского характера.
Алгоритм осуществления педагогических действий по организации исследовательской деятельности.

1. Этап «Желание знать и уметь».  Используются такие формы учебных занятий, как лекция, эвристическая беседа.

На этом этапе происходят отбор и демонстрация способов исследования текста. Например, при изучении народных песен в 7 классе  на уроках литературы происходит знакомство детей с классификациями этого жанра. Затем последовательно рассматриваются примеры, представленные в учебнике, и выделяются особенности жанра. Разрабатывается система вопросов синоптического характера, которая позволяет выделить жанровые признаки исследуемого текста. В качестве средства организации деятельности детей на первом этапе активно используются памятки, алгоритмы, схемы, таблицы.

2. Этап «Это я знаю и умею». Используются различные групповые задания на карточках, устные ответы на вопросы учителя и учеников, взаимоконтроль, взаимоопрос и взаимообъяснение.

На данном этапе организуется исследование текста в группах. Вначале происходит воспроизведение текста.  Затем учащиеся называют темы и идеи, которые они увидели в произведении. На этом же этапе текст характеризуется с точки зрения жанровых особенностей, и дети находят соответствующие признаки и закономерности. Итоги деятельности подводятся с учетом само - и взаимооценки. Это может быть интерпретация самостоятельно прочитанного произведения данного жанра.

3. Этап «Знаю и исследую». Создаются условия для проведения индивидуальных исследований на уроках и дома, позволяющих самостоятельно вести поиск особенностей и закономерностей текстов, выделять средства выразительности. Учащимся  предлагается этнокультурный материал  для самостоятельного изучения и исследования. Например, после изучения программного материала по народным песням учащиеся готовят свои интерпретации  на самостоятельно прочитанные произведения В. Михалева, стилизованные под народные песни. Представляют презентации своих работ. Все это способствует самовыражению личности ребенка, проявлению его творческих способностей.

 4. Этап  «Знаю и творю». На уроках - творческих практикумах учащиеся свободно выбирают произведения местных авторов, могут самостоятельно объединяться в группы, в пары, могут работать индивидуально. В результате появляется черновой вариант работы, который  необходимо отредактировать. Здесь дети прибегают к помощи учителя. После редактирования происходит  оформление, где ученик использует свое воображение. Его задача – сделать свою  работу ясной и доступной для всех. Материал может быть представлен в схемах, таблицах, блоках, сопровожден иллюстрациями. Лучшие работы впоследствии помещаются в собрание творческих работ класса.

Урок-исследование является ведущим при изучении поэтического текста на уроках родной  литературы (русской).  Он включает в себя следующие этапы.
1.Рефлексия на начало урока. Самоорганизация на учебную деятельность.
2.Мотивационный этап. Ученики составляют план своей деятельности, направленный на получение недостающих знаний и умений.
3.Сообщение темы урока. Постановка учебных задач.  
4.Этап актуализации знаний по предложенной теме и осуществление первого пробного действия.
5. Выявление затруднения: в чем сложность нового материала, что именно создает проблему. Поиск противоречия.
6. Разработка проекта, плана по выходу из создавшегося затруднения, рассмотрение множества вариантов, поиск оптимального решения.
7.Реализация выбранного плана по разрешению затруднения. «Открытие»  нового знания.
8. Первичное закрепление нового знания.
9. Самостоятельная работа и проверка по эталону.
10. Включение в систему знаний и умений.

11. Рефлексия.

Исследование   охватывает ряд уроков. Например,  в 7 классе при изучении темы «Народные лирические песни» ученикам предлагается задание проанализировать народную лирическую песню, в центре которой находится образ березы. Следуя определенному плану урока  (Приложение 1),  учитель приводит детей к определенным  наблюдениям и выводам.

На втором уроке работа проводится на этнокультурном материале, но является  продолжением начатой ранее исследовательской деятельности (Приложение 2).
Мотивационный этап представляет собой  прослушивание русской народной песни «Береза» и стихотворения В.Михалева «Свет ромашковый», стилизованного под народную песню. Детям предложено ответить на проблемный вопрос:  как могут быть связаны эти произведения  с темой урока? Ученики составляют план своей деятельности, направленной на получение недостающих знаний и умений.
Далее происходит постановка учебных задач.  Формулируется тема урока.
На этапе актуализации знаний по предложенной теме и осуществления  первого пробного действия ученикам предлагается вспомнить, по каким позициям  они анализировали фольклорную лирическую песню на прошлом уроке.
Далее происходит выявление затруднения: в чем сложность нового материала, что именно создает проблему, какие противоречия возникли. Детям необходимо определить, по каким критериям они будут  сравнивать произведения. Ученики составляют в парах опорные вопросы для анализа.
На этапе разработки плана по выходу из создавшегося затруднения детям предлагается  разделиться на группы и заполнить вторую часть таблицы, касающуюся стилизованной песни В. Михалева (первая часть уже заполнена ими на предыдущем уроке)
Далее происходит реализация выбранного плана по разрешению затруднения. «Открытие»  нового знания.
   
 На этапе первичного закрепления  нового знания ученикам предлагается выступить со своими сообщениями по собранному  материалу.
Далее проходит самостоятельная работа и проверка по эталону. Учитель предлагает ученикам сравнить свои ответы в таблице с верными ответами. Проецирует готовую таблицу на экран.
Следующий этап - включение в систему знаний и умений. Ученикам предложено представить свой окончательный вариант работы по анализу художественного произведения, сформулировать вывод по сопоставлению двух произведений.

Заключительным этапом становится рефлексия чувств и эмоций. Например, учащиеся могут выбрать музыкальный фрагмент, который соответствует их настроению.

Так же строятся уроки по изучению творчества других поэтов-земляков. Например, обособленный анализ знаковых стихотворений. Таким может быть изучение поэтического произведения Т. Олейниковой «Провинциальный город» (Приложение 3). Это стихотворение концентрирует в себе все мастерство владения словом и становится визитной карточкой автора и визитной карточкой  родного города. Учитель использует в своей работе исследования В.К.Харченко о знаковом стихотворении Т. Олейниковой «Провинциальный город», которое автор называет «живописным полотном, посвященным церкви с  голубым куполом…..», «гимном традиции, родине, прошлому».
 При изучении творчества поэтессы обращается внимание учащихся на влияние народного  поэтического творчества  на всю систему художественных образов поэзии Т. Олейниковой,  на её грусть, яркую метафоричность, ритмику, тональность, на литературный стиль, синтаксис языка. Все это придает поэзии   неповторимую свежесть и самобытность.
 Таким образом, если любовно собирать лучшее в строках и строфах, скрупулезный филологический анализ стихотворений, принадлежащих блоку  местной поэзии, может обогатить сокровищницу языка и способствовать духовно-нравственному развитию личности.
Учитель  отмечает,  что,  по словам И.Чернухина, «для поэзии Татьяны Олейниковой характерно очень хорошее, важное качество — стихи её во многом идут от народного поэтического творчества. И здесь очень удачно соседствует личный житейский опыт и вековая народная мудрость, вплетенная органично в чувственную стихотворную ткань в виде умело осовремененных народных присказок, пословиц, поговорок, песен, метких выражений и словечек».   И заключительным аккордом изучения творчества поэта-земляка становится  проведение внеклассного мероприятия, на котором звучат лучшие произведения поэта. Ученики смогут ещё раз пропустить через себя творчество автора, осмыслить его жизненный путь и художественную манеру. Таким  стало  внеклассное мероприятие для учеников старших классов  по творчеству Т. Олейниковой  «Этого огня я заслужила» (Приложение 4). 

Исследовательская деятельность во внеурочное время позволяет ученику расширить знания, полученные на уроке родной литературы (русской),  выбрать именно тот этнокультурный материал, который ему интересен.

Проводя исследовательскую деятельность, ученик соблюдает следующие этапы работы:
- выбор темы;
- выявление проблемы исследования;
- постановка цели и задач исследования, определение объекта и предмета исследования;
- выдвижение гипотезы;
- сбор информации по проблеме;
- выбор методов и методики исследования;
- проведение наблюдений;
- отбор и структурирование материала в соответствии с темой и целями исследования;
- оформление проекта;
- защита проекта. 

Так, например, после изучения творчества С.А.Есенина в 7 классе детям предлагается познакомиться с лирикой Старооскольского поэта В. Михалева и определить, насколько темы и мотивы его творчества схожи с мотивами творчества С.Есенина. Ученики без труда определяют, что стихи В. Михалева сродни лирике С.Есенина – почти вся она о крестьянской Руси, о её пашнях, лугах, реках, косогорах.

Далее осуществляется выбор темы исследования.  Ученики могут остановиться на наблюдении за использованием диалектных слов в  поэзии В. Михалева, так как данной лексики в стихах поэта достаточно много.

Следующим этапом работы является определение проблемы исследования. Ученикам предстоит решить, насколько оправданно использование диалектной лексики в лирике поэта.

Ученики формулируют цели и задачи исследовательской деятельности. Целью работы может стать изучение  диалектных слов в поэзии В. Михалева как способа отражения самобытности культуры жителей Старооскольского района. Учитель решает следующие задачи:
- определить виды диалектов, использованных  в творчестве В. Михалева;
- изучить особенность диалектной лексики и диалектных выражений;
- изучить роль диалектов в творчестве В. Михалева;
- определить значение  данной части языка для культурного наследия населения.

Далее ученики выдвигают гипотезу своего исследования. Это предположение о том, что благодаря  использованию диалектных слов автор передает специфику жизни населения своего края.

Следующим этапом является сбор информации по проблеме исследования. Ученики, пользуясь различной справочной литературой, выясняют, на какие группы можно разделить все диалекты. С каких позиций стоит подходить к их рассмотрению. Здесь происходит создание своеобразного алгоритма исследования. В данном случае эффективной является групповая работа, когда каждая группа отрабатывает свою линию исследования. Все это способствует грамотному осуществлению  исследовательской деятельности. 

 Учитель определяет  следующие подходы к рассмотрению диалектов:
1) рассмотрение диалектизмов с точки зрения  формирования литературного языка (переходят ли они в разряд литературных);
2) анализ происхождения диалектизмов;
3) рассмотрение влияния литературного язык на диалекты (какие диалекты образованы от литературных  слов);
4) нахождение литературных соответствий  диалектным словам;
5) определение того, все ли диалекты, используемые поэтом, имеют параллели в литературном языке;
6) выяснение, может ли одно и то же  диалектное слово в стихотворениях  использоваться в различных значениях.

Далее следует этап проведения наблюдений. Проанализировав словарные статьи по выбранным  диалектам, вникнув в идейное содержание самих стихотворений, дети собирают достаточно интересный исследовательский материал.

Отбор и структурирование материала в соответствии с темой и целями исследования становятся следующим этапом работы. Ученики выбирают наиболее значимые результаты исследования. Группируют и систематизируют полученный в ходе исследования материал (Приложение 5).

Результатами исследования могут быть следующие выводы:

1. Переход некоторых диалектные слов в разряд литературных. Так,  В. Михалев очень часто употребляет в своих стихотворениях слово «зеленя». [5,12] Литературный синоним этого слова – озимь, всходы озимых хлебов.  Дети размышляют, почему автор употребил  именно это слово? И догадываются:  кусочку своей родной земли должно соответствовать и свое родное, рожденное в этом крае  слово.

2. Изменение географических границ некоторых диалектов.  Например, слово «дежа» [10,76].  Как указывает В. Даль, слово использовалось на юге России,  в Тамбовской, Тверской областях,  означало кадку, в которой квасят и месят тесто на хлеба. Как видно, стало известно это слово и жителям нашего края.  

3. Влияние литературного языка на диалекты. В стихах поэта присутствуют диалекты, образованные от литературных слов. Так, вызывает интерес слово «окраек» [5,76]. Оно  может обозначать часть края.

4. Нахождение литературных соответствий многим диалектным словам, использованным в лирике Михалева. Например,  слово «полымя» в стихотворениях поэта имеет то же значение, что и пламя [12, 267]. Но автор отказывается использовать известное всем литературное слово. И здесь подключается творческое воображение учащихся: чем слово «полымя» красивее слова «пламя»?

5. Отсутствие литературных параллелей многим диалектам, используемых поэтом. К ним относятся слова - названия предметов, явлений, характерных для быта, хозяйства данной местности. Интересно использование слова «остожье»,  которое означает  место для стога сена [11,704]. В стихах поэта находим мы и диалекты-синонимы, соответствующие литературным: например «городьба» - «изгородь» и другие.  

6. Использование одного и то же  диалектного слова  в различных значениях. Таковым является  слово «стрекает» [5,121]. В словаре Даля читаем, что одно из значений  слова «стрекать» означает «прыскать, брызгать, обдавать струей», другое - «жечься, жалиться, колоться» [13, 337]. В стихотворениях этот диалект употреблен по отношению к словам  «росы» и «крапива».  Дети без труда разводят эти понятия и видят столкновение разных значений. Ученики отмечают родство и семантическую схожесть данных слов.

В результате такой работы дети приходят к подтверждению выдвинутой в начале исследования гипотезы. Убеждаются в том, что с помощью диалектов создается местный колорит, без которого произведение может оказаться вне времени и пространства. Говорят о том, что  В.Михалев использовал диалекты на равных правах с литературными словами.

Последним этапом работы становится оформление  и защита проекта. 

Литературное наследие Владимира Михалева дает очень богатую и разнообразную почву для исследовательских работ. Можно посвятить отдельную работу изучению художественных образов деревьев в поэзии В. Михалева  (Приложение 6).

Приступая к исследованию, соблюдаем все перечисленные выше этапы работы. Особое внимание  уделяем грамотной постановке цели и задач работы. Целью исследования становится изучение художественных образов деревьев в поэзии В. Михалева как отражения взаимоотношений человека и природы. Основные задачи работы - определение основных образов деревьев в лирике поэта; изучение особенностей созданных образов; распространение этического отношения к природе как к общечеловеческой ценности; формирование экологической культуры населения, любви к Родине.

Самым интересным этапом работы для учеников становится этап проведения наблюдений. В стихах Михалева перед детьми предстают все основные виды деревьев нашего края. Ученики определяют самый яркий образ - образ русской березы [5,9]. В дополнительной справочной литературе,  Интернет ресурсах находят, что символизирует данное дерево в славянской мифологии, как воспринимается в народе. Определяют, насколько это восприятие схоже с  авторским, и делают соответствующие выводы.

Образ русской березы ученики видят и в стихах поэта об осени, и о зиме [5,41]. Определяют, какие средства художественной выразительности являются в них ведущими, как меняется настроение автора и с чем это связано.


Такая же работа проводится и по другим художественным образам, отмеченным в лирике поэта. Ученики ищут материал по символике дуба, определяют, совпадает ли авторский взгляд на это дерево с общепринятым [5,105]. Доказывают свое мнение цитатами. А потом ищут ответ на вопрос, почему в стихах поэта крепкий, могучий дуб стоит  рядом с нежным образом березы, в чем заключается  взаимное притяжение этих деревьев [5,17]. После внимательного прочтения стихотворения ответ находится сам собой.

Читая стихи поэта, описывающие осень, ученики анализируют, каким образом состояние природы отражается на состоянии человека, чем это может быть вызвано.

Дети отмечают, что у каждого дерева свое лицо, свой характер. И В. Михалев это понимает и чувствует, как никто другой. Характеризуют представленные автором образы сосны, клена [5,12].  Говоря о клене, ученики находят в справочной литературе интересные предания западных и восточных славян об этом дереве, обнаруживают, как перекликаются они с авторской оценкой.  

Аналогичную работу проводят учащиеся с образами акации, ракиты, вербы. Размышляют о значении этих образов для автора.  

Стихи Михалева наталкивают учеников на мысль о том, что у каждого времени года есть свое дерево-символ. Так, символом весны для Михалева становится береза, черемуха и сирень [5,83]. Ученики подтверждают свое мнение цитатами из стихотворений поэта. Из славянской мифологии  находят символику этих  деревьев, сравнивают с авторским восприятием.

В стихах поэта об осени ученики отмечают образ  рябины, её яркий цвет [5,24]. Здесь ученики используют художественный прием реминисценции  и  вспоминают про «костер рябины красной» С. Есенина. Отмечают  общие черты в лирике поэтов.

После отбора и структурирования материала в соответствии с темой и целями исследования ученики делают вывод о том, что тема природы в поэзии  В. Михалева является ведущей. В стихах поэта представлены все основные виды деревьев нашего края. Каждое дерево предстает перед нами в особом художественном образе. Поэт олицетворяет деревья, наделяет их  своим характером, использует традиционные фольклорные образы. И каждое дерево связано с определенным символом. Судьба дерева, считает поэт,   может быть связана с жизнью и судьбой Родины.   Все стихи Михалева подчеркивают единение человека и природы.


           Творчество местных авторов дает богатую почву для поведения исследовательской деятельности. Достаточно интересна может быть работа по изучению библейских мотивов в лирике  поэтов родного края: В.Михалева, В. Чурсина, Ю. Шумова (Приложение 7). Предметом исследования здесь могут стать поэтические произведения, темы которых почерпнуты из Библии.
 


При осуществлении исследовательской деятельности этнокультурного характера применяются следующие способы деятельности:
-поисковый метод, повышающий результативность обучения, позитивно изменяющий отношение к предмету, формирующий предметные умения;
-метод эвристической беседы, который активизирует познавательную деятельность школьников;
-метод проблемного изложения материала путем создания проблемных ситуаций на занятии;
-методы самостоятельной работы;  
-метод творческого восприятия,  способствующий  сильному и длительному художественному впечатлению, которое затем непрерывно углубляется;
-анализирующе-интерпретирующий (поисковый, исследовательский) метод, позволяющий более глубокое проникнуть в литературное произведение;
-исследовательский метод: учитель не только ставит ряд вопросов или проблем, но и разъясняет пути их решения.
Раздел 3. Результативность
Критерием результативности опыта является повышение уровня развития  духовно-нравственной личности  через исследование поэтического текста этнокультурного характера на уроках  родной  литературы (русской) и во внеурочной деятельности в 5-9 классах.

 Методики, используемые для измерения, представлены в таблице.

	Наименование показателя
	Используемая методика

	Уровень нравственной воспитанности
	Методика  М.И. Шиловой

	Уровень нравственной самооценки
	Методика А.И.Шемшуриной


Ежегодно проводимая по данным методикам диагностика представлена в таблицах, анализ которых позволяет сделать выводы о положительной динамике отслеживаемых показателей.

Таблица динамики уровня нравственной воспитанности
(по методике М.И. Шиловой)
Таблица 1

	Уровень нравственной воспитанности
	1 уровень (высокий)
	2 уровень (средний)
	3 уровень   (ниже среднего)
	4 уровень (низкий)

	2016-2017 учебный год
	18
	27
	9
	2

	2017-2018 учебный год
	20
	30
	5
	1

	2018-2019 учебный год
	22
	32
	2
	-


Таблица динамики уровня нравственной самооценки
(по методике А.И. Шемшуриной)
Таблица 2

	Уровень
	1 уровень (высокий)
	2 уровень (средний)
	3 уровень        (ниже среднего)
	4 уровень (низкий)

	Начальная диагностика
	17
	26
	9
	4

	Итоговая диагностика
	23
	30
	3
	-


Диагностические данные результативности опыта показали, что исследовательская деятельность этнокультуроведческого характера способствует развитию духовно-нравственной личности. Можно сделать вывод о результативности использования исследовательской деятельности на уроках родной литературы (русской) и во внеурочной деятельности, а также о перспективности дальнейшей работы по использованию этнокультурного материала.
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Приложение №1

Технологическая карта урока родной литературы (русской) в 7 классе по теме «Художественные особенности народной лирической песни».

	Класс: 7



	Предмет: родная  литература (русская)



	Тип урока: урок изучения и первичного закрепления нового материала.

	Тема урока:  «Художественные особенности народной лирической песни». 

	Цель: обеспечить условия для усвоения учащимися художественных особенностей фольклорных произведений.  


Задачи

	образовательные
	развивающие
	воспитательные

	совершенствование умений анализа фольклорного произведения как художественного целого в его историко-литературной обусловленности с использованием понятийного языка литературоведения;  освоение теоретико-литературных понятий


	создать условия для развития у школьников культуры читательского восприятия художественного текста, понимания авторской позиции; образного и аналитического мышления, литературно-творческих способностей  
	воспитание духовно развитой личности, готовой к самопознанию и самосовершенствованию, способной к созидательной деятельности; формирование гуманистического мировоззрения, гражданской позиции, любви и уважения к литературе.


УУД

	Личностные
	Регулятивные
	Коммуникативные
	Познавательные

	Осознанное, уважительное и доброжелательное отношение к другому человеку, его мнению;

формирование коммуникативной компетентности в общении и сотрудничестве со сверстниками в процессе учебно-исследовательской деятельности. Стремление к речевому самосовершенствованию; нравственно-этическая ориентация, способность к самооценке своих действий, поступков.
	Целеполагание как постановка учебной задачи, планирование,  прогнозирование; саморегуляция, осознание обучающимися стремления к постижению нового. Контроль и оценка прогнозирования (при анализе учебного действия) 


	планирование учебного сотрудничества с учителем и со сверстниками; умение организовывать данное сотрудничество; соблюдение правил речевого поведения, умение полно выражать мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации.
	Умение структурировать знания, постановка и формулировка проблемы, поиск и выделение необходимой информации, осознанное построение речевого высказывания в устной форме, свободное восприятие текста художественного произведения, осмысленное чтение; содействие развитию мыслительных операций: сравнения, анализа, синтеза, обобщения, систематизации. Контроль и оценка процесса и результатов деятельности




Планируемые результаты:

	Предметные (знать)
	Предметные (уметь)
	Метапредметные
	Личностные

	Свойственные для народной песни средства художественной выразительности (тропы,  фигуры речи), поэтическая  лексика. Символика образов Способы стихосложения.
 Композиция, сюжет песни. Идея.


	Анализировать  произведения по предложенному плану. Умет видеть особенности в использовании художественных средств выразительности, находить в тексте художественного произведения цитаты, подтверждающие наличие предполагаемых особенностей.
	Умение вести диалог, аргументировать свое мнение
	Формирование навыков рефлексии, готовности к саморазвитию, доброжелательности


	Понятия. Тропы,  фигуры речи; символика образов. Композиция, сюжет. Идея.

	Межпредметные связи: русский язык, история.

	Методы обучения: проблемный, частично-поисковый.

	Технология: ИКТ, здоровьесберегающие, диалогового обучения.


Этапы  урока

	Этап урока
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	 Формируемые УУД
	Методы обучения

	1.Орг.момент.

Проверка задания для самоподготовки
	Проверка готовности к уроку.

Психологический настрой обучающихся на урок.


	Оценивание готовности к уроку.

Самоорганизация на учебную деятельность

(задают при необходимости вопросы  учителю)
	1) Регулятивные:

- волевая саморегуляция

2) Личностные:

смыслообразование (Я должен узнать...)

3) Коммуникативные:

- планирование учебного сотрудничества с учителем и со сверстниками.

 
	

	2.  Мотивационный этап.


	Прослушивание русской народной песни «Береза» [1]. Проблемный вопрос: 

- Как вы думаете, о чем пойдет сегодня речь на уроке? 
	Дети дают развернутый ответ на поставленный вопрос.

Составляют план своей деятельности, направленный на получение недостающих знаний и умений.
	коммуникативные УУД: планирование учебного сотрудничества с учителем, сверстниками, умение с достаточной полнотой выражать мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации;
	

	3. Сообщение темы урока. Постановка учебных задач
	Сообщает тему урока, формулирует ее вместе с учениками.


	Определяют тему урока. Учебные задачи на этот урок.


	познавательные УУД: поиск и выделение необходимой информации, осознанное и произвольное построение речевого высказывания в устной форме;

регулятивные УУД: целеполагание
	Частично-поисковый

	4. Этап актуализации знаний по предложенной теме и осуществление первого пробного действия


	Дает установку:

- Сегодня у нас урок-исследование.

Определите, по каким позициям вам следует анализировать произведение, чтобы увидеть его художественные особенности?

Работа с кластером

Обсудите в паре: на что  необходимо обращать внимание, при анализе художественного произведения?
	Предполагаемые ответы: средства художественной выразительности: тропы, фигуры речи. Лексика, синтаксис. Композиция. Сюжет. Созданные образы. Идея  [2].


	 1) Регулятивные:

- целеполагание как постановка учебной задачи,

- планирование,

- прогнозирование.

2) Познавательные:

- умение структурировать знания, постановка и формулировка проблемы, умение осознанно и произвольно строить речевые высказывания.

3) Общеучебные:

моделирование,

выбор наиболее эффективных способов решения задач.
	Проблемное обучение, частично-поисковый.

	5. Выявление затруднения: в чем сложность нового материала, что именно создает проблему, поиск противоречия


	-Определите, что характерно для фольклорного произведения? Каковы его художественные особенности?

 
	Говорят о наличии в фольклорном произведении собственных языковых и композиционных законов, с которыми уже знакомились ранее.  
	1) Регулятивные:

- планирование,

- прогнозирование.

2) Познавательные:

- умение структурировать знания, постановка и формулировка проблемы, умение осознанно и произвольно строить речевые высказывания
	

	6. Разработка проекта, плана по выходу из создавшегося затруднения, рассмотрения множества вариантов, поиск оптимального решения.


	Предлагает разделиться учащимся на группы и провести анализ произведения с опорой на памятку-инструкцию 
	Делятся на группы, каждая из которых анализирует произведение по своему плану:

1.Свойственные для народной песни средства художественной выразительности (тропы). Символика образов

2. Свойственные для народной песни средства художественной выразительности (фигуры речи);

3. Композиция, сюжет песни. Идея 

4. Свойственная  для народной песни лексика.  Способы стихосложения [2].


	1) Регулятивные:

- целеполагание как постановка учебной задачи,

- планирование,

- прогнозирование.

2) Познавательные:

- умение структурировать знания, постановка и формулировка проблемы, умение осознанно и произвольно строить речевые высказывания.

3) Общеучебные:

моделирование,

выбор наиболее эффективных способов решения задач.
	

	7. Реализация выбранного плана по разрешению затруднения. «Открытие» нового знания.


	Предлагает ученикам для работы памятки-инструкции (Приложение1)
	Учащиеся рассматривают произведение по предложенному плану. Отбирают найденный в процессе работы материал. Оформляют его в виде таблиц или схем
	1) Регулятивные:

- волевая саморегуляция;

2) Личностные:

- смыслообразование (Я должен определить...)

3) Коммуникативные:

- умение работать в группе, находить общее решение;

-формулировать, аргументировать и отстаивать свое мнение


	Проблемное обучение, частично-поисковый

	8. Первичное закрепление нового знания.


	Предлагает ученикам выступить со своими сообщениями по анализируемому  материалу.
	Выступление представителей от каждой группы.
	1) Познавательные:

- общеучебные умения структурировать знания, контроль и оценка процесса и результатов деятельности.

2) Логические:

- анализ, сравнение, синтез.

3) Регулятивные:- контроль и оценка прогнозирования (при анализе учебного действия).
	Проблемное обучение, частично-поисковый

	9.Самостоятельная работа и проверка по эталону.


	Предлагает ученикам оставить  только те особенности фольклорной песни, которые  в ней в действительности имеются (дает перечень имеющихся в ней художественных особенностей)
	Ученики сверяют свои наблюдения  с выводами учителя. Убирают ненужную информацию, оставляю верные ответы.  Подбирают примеры из текста, иллюстрирующие ранее не найденные художественные особенности. 
	Личностные УУД: стремление к речевому самосовершенствованию, формирование навыков развернутого анализа;

познавательные УУД: поиск и выделение необходимой информации, осознанное построение речевого высказывания в устной форме, смысловое чтение, извлечение необходимой информации из текста
	Работа в группах 

	10.Включение в систему знаний и умений.


	Предлагает ученикам представить свой окончательный вариант работы по анализу художественного произведения. 
	Ученики демонстрируют составленные схемы. Называют обнаруженные в процессе анализа особенности фольклорного произведения.
	Регулятивные: самооценка, самоанализ Личностные: соотношение своей части работы с общим замыслом.

Регулятивные: умение самостоятельно и рационально работать.
	Индивидуальная работа, выступление перед аудиторией

	Рефлексия учебной деятельности,  самоанализ, рефлексия чувств и эмоций.


	 «Эмоционально-музыкальная концовка». 
	Учащиеся слушают фрагменты из двух музыкальных произведений (с указанием композитора произведения). Звучит тревожная музыка и спокойная, восторженная. Учащиеся выбирают музыкальный фрагмент, который соответствует их настроению.
	Регулятивные УУД: рефлексия, коммуникативные УУД: умение с достаточно полно выражать мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации
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Памятка-инструкция №1
(для групповой работы)
Свойственные для народной песни средства художественной выразительности (тропы). Символика образов.  

1. Одна из основных художественных особенностей лирической песни – олицетворение (наделение неживого предмета свойствами живого существа). Цель – придать  песне большую задушевность.
2. Постоянные эпитеты. Выполняют выразительную и эмоционально-оценочную функцию. Подчеркивают отличие представленного образа от других.  

3. Присутствие поэтической символики (созданные образы символизируют определенные понятия и явления в жизни человека)

Памятка-инструкция №2
(для групповой работы)
 Свойственные для народной песни средства художественной выразительности (фигуры речи)

1. Присутствие обращений, выполняющих риторическую функцию. Цель – усиление эмоциональной  выразительности песни. создание напевности речи.

2. Использование  психологического параллелизма (сопоставления внешнего мира природы  и образа человека, его состояния).
3. Наличие риторических вопросов или риторических восклицаний (подчеркивают эмоционально-психологическое состояние лирического героя)
4. Использование  приема  инверсии (обратного порядка слов).

Памятка-инструкция №3
(для групповой работы)
 Композиция, сюжет песни. Идея.

1. Наличие слабо развитого сюжета, небольшой сюжетной ситуации, с помощью которой введены в песню символические образы.

2. Использование таких типов  лирической песни, как песня-монолог или песня-диалог. Первый вид песни    позволяет лирическому герою прямо выражать свои мысли и чувства.

3. Характерная особенность построения лирических песен -  место кульминационного момента. Он падает на самый конец произведения.  

4. Основное содержание песни составляют чувства и мысли простого человека. Лирическая песня – яркая картина жизни  нашего народа.

Памятка-инструкция №4
(для групповой работы)
Свойственная  для народной песни лексика.  Способы стихосложения.
1. Широкое применение существительных ласкательного значения (суф. –оньк, -ушк)
2. Использование тонического стиха - простейшей формы системы стиха. Соизмеримость строк  основана на более или менее постоянном числе ударений в каждой строке. Несколько строк могут быть вовсе не рифмованы. 

3. Отсутствие строфического строения песни.
Приложение №2

Технологическая карта урока родной литературы (русской) в 7 классе по теме «В. Михалев. Мастерство автора в поэтической стилизации народной песни «Свет  ромашковый».

	Класс: 7

	Предмет: родная литература (русская)

	Тип урока: урок изучения и первичного закрепления нового материала.

	Тема урока: «В. Михалев «Свет ромашковый».  Мастерство автора в поэтической стилизации народной песни».

	Цель: обеспечить условия для усвоения учащимися фольклорных основ в творчестве В. Михалева, композиционных и языковых особенностей его произведений.


Задачи

	образовательные
	развивающие
	воспитательные

	совершенствование умений анализа литературного произведения как художественного целого в его историко-литературной обусловленности с использованием понятийного языка литературоведения;  освоение теоретико-литературных понятий


	создать условия для развития у школьников культуры читательского восприятия художественного текста, понимания авторской позиции; образного и аналитического мышления, литературно-творческих способностей  
	воспитание духовно развитой личности, готовой к самопознанию и самосовершенствованию, способной к созидательной деятельности; формирование гуманистического мировоззрения, гражданской позиции, любви и уважения к литературе.


УУД

	Личностные
	Регулятивные
	Коммуникативные
	Познавательные

	Осознанное, уважительное и доброжелательное отношение к другому человеку, его мнению;

формирование коммуникативной компетентности в общении и сотрудничестве со сверстниками в процессе учебно-исследовательской деятельности. Стремление к речевому самосовершенствованию; нравственно-этическая ориентация, способность к самооценке своих действий, поступков.
	Целеполагание как постановка учебной задачи, планирование,  прогнозирование; саморегуляция, осознание обучающимися стремления к постижению нового. Контроль и оценка прогнозирования (при анализе учебного действия) 


	планирование учебного сотрудничества с учителем и со сверстниками; умение организовывать данное сотрудничество; соблюдение правил речевого поведения, умение полно выражать мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации.
	Умение структурировать знания, постановка и формулировка проблемы, поиск и выделение необходимой информации, осознанное построение речевого высказывания в устной форме, свободное восприятие текста художественного произведения, осмысленное чтение; содействие развитию мыслительных операций: сравнения, анализа, синтеза, обобщения, систематизации. Контроль и оценка процесса и результатов деятельности


Планируемые результаты:

	Предметные (знать)
	Предметные (уметь)
	Метапредметные
	Личностные

	Понятия: песенный запев психологический параллелизм,   

поэтическая символика, постоянные эпитеты, риторический  вопрос, анафоричные  зачины.

Инверсия.


	Сравнивать произведения по предложенному образцу, умет видеть сходство и различие  в использовании художественных средств выразительности, находить в тексте художественного произведения цитаты, подтверждающие наличие предполагаемых особенностей.
	Умение вести диалог, аргументировать свое мнение
	Формирование навыков рефлексии, готовности к саморазвитию, доброжелательности


	Понятия: постоянные эпитеты, тип  лирической песни, психологический параллелизм, 

поэтическая символика, риторический вопрос и риторические восклицания,  инверсия.

	Межпредметные связи: русский язык, история.

	Методы обучения: проблемный, частично-поисковый, наглядный.

	Технология: ИКТ, здоровьесберегающие, диалогового обучения.

	


Этапы  урока

	Этап урока
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	 Формируемые УУД
	Методы обучения

	1.Орг.момент.

Проверка задания для самоподготовки
	Проверка готовности к уроку.

Проводит рефлексию на начало урока: «Пейзаж». Учащимся предлагаются две картины с изображением пейзажа. Одна картина проникнута грустным, печальным настроением, другая - радостным, веселым. 
	Оценивание готовности к уроку.

Самоорганизация на учебную деятельность

Ученики выбирают ту картину, которая соответствует их настроению.
	 Формируемые УУД
	

	 2.Мотивационный этап.


	Прослушивание русской народной песни «Береза» и стихотворения В.Михалева «Свет ромашковый» [1].

Проблемный вопрос: Как вы думаете, как связаны эти произведения  с темой нашей беседы. О чем пойдет сегодня речь на уроке? 
	Дети дают развернутый ответ на поставленный вопрос.

Составляют план своей деятельности, направленный на получение недостающих знаний и умений.
	1) Регулятивные:

- волевая саморегуляция

2) Личностные:

смыслообразование (Я должен узнать...)

3) Коммуникативные:

- планирование учебного сотрудничества с учителем и со сверстниками.

 
	

	3.Сообщение темы урока. Постановка учебных задач
	Сообщает тему урока, формулирует ее вместе с учениками.


	Определяют тему урока. Ставят  учебные задачи на этот урок.


	Коммуникативные УУД: планирование учебного сотрудничества с учителем, сверстниками, умение с достаточной полнотой выражать мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации;
	Частично-поисковый

	4.Этап актуализации знаний по предложенной теме и осуществление первого пробного действия


	Дает установку:

- Сегодня мы продолжим изучать художественные особенности народной песни. Найдем фольклорные основы в произведении В. Михалева. Оценим мастерство автора в поэтической стилизации народной песни.

 - Вспомните, по каким позициям мы анализировали фольклорную лирическую песню на прошлом уроке?  [3]
	Предполагаемые ответы: средства художественной выразительности: тропы, фигуры речи. Символика образов. Композиция. Сюжет. Способы стихосложения [2].


	Познавательные УУД: поиск и выделение необходимой информации, осознанное и произвольное построение речевого высказывания в устной форме;

регулятивные УУД: целеполагание
	Проблемное обучение, частично-поисковый, использование ИКТ

	5. Выявление затруднения: в чем сложность нового материала, что именно создает проблему, поиск противоречия


	-Определите, по каким критериям сравнения вы будете проводить анализ?   

 Составьте в парах опорные вопросы для анализа. 


	Работают в парах, составляют опорные вопросы. Говорят о возможности нахождения как сходства, так и различия между двумя произведениями. 
	 1) Регулятивные:

- целеполагание как постановка учебной задачи,

- планирование,

- прогнозирование.

2) Познавательные:

- умение структурировать знания, постановка и формулировка проблемы, умение осознанно и произвольно строить речевые высказывания.

3) Общеучебные:

моделирование,

выбор наиболее эффективных способов решения задач.
	

	6. Разработка проекта, плана по выходу их создавшегося затруднения, рассмотрения множества вариантов, поиск оптимального решения.


	Предлагает разделиться учащимся на группы и заполнить вторую часть таблицы, касающуюся стилизованной песни В. Михалева (первая часть уже заполнена по результатам детских работ на предыдущем уроке) 
	Делятся на группы, каждая из которых будет заполнять свою часть таблицы. 


	1) Регулятивные:

- планирование,

- прогнозирование.

2) Познавательные:

- умение структурировать знания, постановка и формулировка проблемы, умение осознанно и произвольно строить речевые высказывания
	Проблемное обучение

	7.Реализация выбранного плана по разрешению затруднения. «Открытие»  нового знания.


	Предлагает ученикам для работы таблицы для заполнения.
	Учащиеся заполняют пустые графы таблицы. Выбирают необходимый материал из текста. 
	1) Регулятивные:

- целеполагание как постановка учебной задачи,

- планирование,

- прогнозирование.

2) Познавательные:

- умение структурировать знания, постановка и формулировка проблемы, умение осознанно и произвольно строить речевые высказывания.

3) Общеучебные:

моделирование,

выбор наиболее эффективных способов решения задач.
	Проблемное обучение, частично-поисковый

	8. Первичное закрепление нового знания.


	Предлагает ученикам выступить со своими сообщениями по собранному  материалу.
	Выступление представителей от каждой группы.
	1) Регулятивные:

- волевая саморегуляция;

2) Личностные:

- смыслообразование (Я увидел, что ...)

3) Коммуникативные:

- умение работать в группе, находить общее решение;

-формулировать, аргументировать и отстаивать свое мнение


	Проблемное обучение, частично-поисковый

	9. Самостоятельная работа и проверка по эталону.


	Предлагает ученикам сравнить свои ответы в таблице с верными ответами  учителя. Проецирует готовую таблицу на экран. 
	Ученики сверяют свои наблюдения  с таблицей на экране. Вносят необходимую правку (Приложение 1). 
	1) Познавательные:

- общеучебные умения структурировать знания, контроль и оценка процесса и результатов деятельности.

2) Логические:

- анализ, сравнение, синтез.

3) Регулятивные:- контроль и оценка прогнозирования (при анализе учебного действия).


	Работа в группах 

	10. Включение в систему знаний и умений.


	Предлагает ученикам представить свой окончательный вариант работы по анализу художественного произведения. 

Предлагает учащимся сформулировать вывод по сопоставлению двух произведений.
	Ученики демонстрируют готовые варианты таблиц. Называют упущенные  в процессе анализа художественные особенности произведения.

Каждая группа формулирует свои заключения по результатам сравнения двух произведений. 

Вывод: Основные композиционные и языковые приемы в авторском и фольклорном  произведении во многом совпадают. В его стихах присутствуют основные элементы поэтики традиционной народной лирики. Но В. Михалев создал иллюзию народной песни, это блистательная поэтическая стилизация, а не фольклорный подлинник.
	Личностные УУД: стремление к речевому самосовершенствованию, формирование навыков развернутого анализа;

познавательные УУД: поиск и выделение необходимой информации, осознанное построение речевого высказывания в устной форме, смысловое чтение, извлечение необходимой информации из текста
	Индивидуальная работа, выступление перед аудиторией

	11. Рефлексия рефлексия чувств и эмоций
	 «Эмоционально-музыкальная концовка». Учащиеся слушают фрагменты из двух музыкальных произведений (с указанием композитора произведения). Звучит тревожная музыка и спокойная, восторженная. Учащиеся выбирают музыкальный фрагмент, который соответствует их настроению.
	
	Регулятивные УУД: рефлексия, коммуникативные УУД: умение с достаточно полно выражать мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации
	Самоанализ
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Таблица

 для сравнительного анализа  народной лирической песни «Береза» и стилизованной песни В. Михалева «Свет  ромашковый»

	Критерии сравнения
	Народная песня «Береза»
	В. Михалев «Свет ромашковый»

	1 группа

Средства художественной выразительности (тропы).
	Олицетворение
	Берёза моя, берёзонька,
Берёза моя белая,
Берёза кудрявая!


	Ветром ветви заломлены, 
Белы ветви берез. 


	
	Постоянные эпитеты
	«берёза белая», «береза кудрявая»
	«белы ветви»

	Поэтическая символика 


	
	Береза – символ нежности, красоты, гармонии
	Свет ромашковый – счастливая любовь. 

	2 группа 

Фигуры речи
	Психологический параллелизм
	На тебе, берёзонька,
Листья зелёные;
Под тобой, берёзонька,
Красны девушки поют
	Ветром ветви заломлены,

  Белы ветви берез. 

 Как мне быть непомолвленной,  Неповенчанной — врозь?

	
	Наличие риторических вопросов, восклицаний, обращений
	Берёза моя, берёзонька…
	Не бери меня на руки, 
Милый, рядом веди!


	
	Инверсия


	Под тобой, берёзонька,
Красны девушки
Венки плетут.

	«рекой бирюзовой»

	3 группа

Применение существительных ласкательного значения
	
	«березонька», «долинушка»
	-

	Использованная система стихосложения 
	
	Тонический стих 
	Силлабо-тоническое стихосложение: хорей

	Строфического строения песни.


	
	Отсутствие строфического строения песни


	Деление стихотворения на 5 строф. 



	4 группа

Особенность сюжета
	
	Сюжет слабо развит
	Сюжет слабо развит

	Тип лирической песни
	
	Песня-монолог
	Песня-монолог

	Место кульминационного момента
	
	Кульминационный момент падает на самый конец
	Кульминационный момент стихотворения  падает на самый конец песни

	Идейное содержание песни
	
	Раскрывается богатство и красота внутреннего мира русского человека
	Раскрывается богатство и красота внутреннего мира русского человека


Приложение №3

Технологическая карта урока родной литературы (русской) в 8 классе  по теме 

«Провинциальный город, мир с тобой  И Бог с тобой, и тишина с тобою...»
(анализ художественного своеобразия стихотворения Т. Олейниковой «Провинциальный город»)

	Задачи
	
	

	Образовательные:
	Развивающие:
	Воспитательные:

	совершенствование умений анализа литературного произведения как художественного целого в его историко-литературной обусловленности с использованием понятийного языка литературоведения;  освоение теоретико-литературных понятий
	создать условия для развития у школьников культуры читательского восприятия художественного текста, понимания авторской позиции; образного и аналитического мышления, литературно-творческих способностей  
	воспитание духовно развитой личности, готовой к самопознанию и самосовершенствованию, способной к созидательной деятельности; формирование гуманистического мировоззрения, гражданской позиции, любви и уважения к литературе.


УУД

	Личностные:
	Регулятивные:
	Коммуникативные:
	Познавательные:

	осознанное, уважительное и доброжелательное отношение к другому человеку, его мнению;

стремление к речевому самосовершенствованию; нравственно-этическая ориентация, способность к самооценке своих действий.
	целеполагание как постановка учебной задачи, планирование,  прогнозирование; саморегуляция, осознание обучающимися стремления к постижению нового; контроль и оценка прогнозирования (при анализе учебного действия) 


	планирование учебного сотрудничества с учителем и со сверстниками; умение организовывать данное сотрудничество; соблюдение правил речевого поведения, умение полно выражать мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации.
	умение структурировать знания, постановка и формулировка проблемы, поиск и выделение необходимой информации, осознанное построение речевого высказывания в устной форме, свободное восприятие текста художественного произведения, осмысленное чтение; содействие развитию мыслительных операций: сравнения, анализа, синтеза, обобщения.


Планируемые результаты:

	Предметные (знать)
	Предметные (уметь)
	Метапредметные
	Личностные

	Понятия: эпиграф, художественный образ, средства художественной выразительности (тропы), выразительные средства лексики, синтаксиса, композиция, художественная идея.
	Анализировать  произведение по предложенному плану, интерпретировать художественный текст, владеть приемами анализа поэтического текста, уметь видеть особенности в использовании художественных средств выразительности.


	Умение вести диалог, аргументировать свое мнение.
	Формирование навыков рефлексии, готовности к саморазвитию, доброжелательности


	Межпредметные связи: русский язык, история.

	Методы обучения: проблемный, частично-поисковый, наглядный, словесный, эвристический. 

	Технологии: ИКТ, здоровьесберегающие, диалогового обучения.


Этапы  урока

	Этап урока
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	 Формируемые УУД
	Методы обучения

	1.Орг.момент.

Рефлексия на начало урока


	Проверка готовности к уроку.

Проводит рефлексию на начало урока.
	Оценивание готовности к уроку.

Самоорганизация на учебную деятельность.


	 Личностные: внимание, уважение к окружающим;

коммуникативные: планирование учебного сотрудничества с учителем, сверстниками;

регулятивные: саморегуляция
	Словесный, метод мотивации учебной деятельности

	 2.Мотивационный этап.


	Прослушивание стихотворения Т. Олейниковой «Провинциальный город» [1].

Предлагает заранее подготовленным ученикам  выступить с кратким рассказом об авторе и истории написания стихотворения [4].

Чтение эпиграфа к уроку (отрывок из стихотворения Н.Рубцова «Тихая моя Родина»: 

С каждой избою и тучею,
С громом, готовым упасть,
Чувствую самую жгучую,
Самую смертную связь [5].

Проблемный вопрос:

 - Как данный эпиграф может быть связан с  темой нашей беседы. 

- Какую работу по изучению  стихотворения «Провинциальный город» Т. Олейниковой  нам необходимо проделать?
	Прослушивают стихотворение Т. Олейниковой и сообщения одноклассников. 

Дети дают развернутый ответ на поставленный вопрос.

Составляют план своей деятельности, направленный на изучение художественного своеобразия произведения. 


	Регулятивные: волевая саморегуляция; личностные:

смыслообразование (Я должен узнать...); коммуникативные:

планирование учебного сотрудничества с учителем и со сверстниками.

 
	Проблемный, метод фронтальной организации учащихся



	3.Сообщение темы урока. Постановка учебных задач
	Формулирует тему урока  вместе с учениками.

Подводит класс к постановке учебных задач.


	Определяют тему урока. Формулируют  цель урока как раскрытие приемов авторского мастерства, позволивших донести  до читателю глубокое чувство любви к Родине.  Ставят  учебные задачи на урок.
	Коммуникативные УУД: планирование учебного сотрудничества с учителем, сверстниками, умение с достаточной полнотой выражать мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации;
	Проблемный, частично-поисковый, метод фронтальной организации учащихся

	4.Этап актуализации знаний по предложенной теме.  

Осуществление первого пробного действия.
	Дает установку:

- Сегодня у нас урок-исследование. Определите, по каким позициям вам следует анализировать произведение, чтобы увидеть его художественные особенности?[3].

Составьте кластер. 
	Работают в парах, составляют свой вариант кластера.

Изображают его на доске после коллективного обсуждения

(Приложение 1)


	Познавательные УУД: поиск и выделение необходимой информации, осознанное и произвольное построение речевого высказывания в устной форме; регулятивные УУД: предвидение возможности получения конкретного результата.


	Словесный, познавательный, эвристический, наглядный, частично-поисковый

	5. Выявление затруднения: в чем сложность нового материала, поиск противоречия.


	- Как вы считаете, с одинаковой ли степенью значимости проявятся все отмеченные в кластере  художественные особенности произведения?

-От чего будет зависеть степень их использования?

- Что необходимо для доказательства наличия в произведении того или иного средства выразительности?


	Ответ:

- Это зависит от творческого метода автора, его мировосприятия. Не все художественные особенности будут выступать на первый план и являться одинаково значимыми. 

- Для доказательства наличия в произведении того или иного средства выразительности необходимо найти подтверждающие примеры из стихотворения.
	Регулятивные: целеполагание как постановка учебной задачи,

планирование, прогнозирование; познавательные: умение структурировать знания, постановка и формулировка проблемы, умение осознанно и произвольно строить речевые высказывания; общеучебные:

моделирование,

выбор наиболее эффективных способов решения задач.
	Проблемное обучение, частично-поисковый

	6.

Физкультминутка
	Организует физкультминутку «Любопытная Варвара»


	Выполняют предложенные действия. 
	Личностные УУД: работа в команде одноклассников под руководством учителя;

коммуникативные УУД: интегрироваться в группу и строить продуктивное взаимодействие.
	

	7. Разработка плана по выходу их создавшегося затруднения, поиск оптимального решения.


	Предлагает разделиться учащимся на группы и проанализировать художественные особенности произведения [3].
	Делятся на группы, каждая из которых будет находить предложенные ей художественные особенности. 

1. Художественные образы.

2. Средства художественной выразительности (тропы). 

3. Выразительные средства лексики  (фразеологизмы, лексический повтор)

4. Выразительные средства синтаксиса (анафора, риторическое обращение). Композиция..
	Регулятивные: планирование,

прогнозирование; познавательные:

умение структурировать знания, постановка и формулировка проблемы, умение осознанно и произвольно строить речевые высказывания
	Проблемное обучение, частично-поисковый

	8.Реализация выбранного плана по разрешению затруднения. «Открытие»  нового знания. 


	Предлагает ученикам для работы памятки-инструкции (Приложение 2)
	Учащиеся рассматривают произведение по предложенному плану. Отбирают найденный в процессе работы материал. Оформляют его в виде таблиц или схем.
	Личностные УУД: наблюдательности и фантазии; нравственно-этическая ориентация, оценивание усваиваемого содержания; регулятивные УУД : адекватно воспринимать предложения учителя, одноклассников и адекватно использовать речь; познавательные УУД: осуществлять сравнение, классификацию по заданным критериям; коммуникативные  УУД: строить монологические высказывания; проявлять активность в решении познавательных задач
	Проблемное обучение, частично-поисковый метод, метод фронтальной организации учащихся



	9. Первичное закрепление нового знания.


	Предлагает ученикам выступить со своими сообщениями по собранному  материалу.


	Выступление представителей от каждой группы.
	 Регулятивные: волевая саморегуляция; личностные:

смыслообразование (Я увидел, что ...); коммуникативные: умение работать в группе, находить общее решение; формулировать, аргументировать и отстаивать свое мнение.
	Проблемное обучение, частично-поисковый

	10. Самостоятельная работа и проверка по эталону.


	Предлагает ученикам сравнить свои ответы с верными ответами.

Проецирует варианты ответов на экран [4].
	Ученики сверяют свои наблюдения  с записями на экране  (Приложение 3). Вносят необходимую правку. 
	1) Познавательные:

- общеучебные умения структурировать знания, контроль и оценка процесса и результатов деятельности.

2) Логические:

- анализ, сравнение, синтез.

3) Регулятивные:- контроль и оценка прогнозирования (при анализе учебного действия).
	Работа в группах 

	11. Включение в систему знаний и умений.


	Предлагает ученикам представить свой окончательный вариант работы по отбору языкового материала. 

Подводит учеников к общему выводу: 

- Это стихотворение – гимн традиции, Родине, прошлому, которое хорошо уживается с настоящим. Оно никуда не ушло и помогает всем тем, кому оно дорого.  


	Каждая группа формулирует свои заключения по результатам работы с таблицей.


	Личностные: соотносить свою часть работы с общим замыслом.

Регулятивные: умение рационально организовывать самостоятельную деятельность.

Познавательные: овладение логическими действиями сравнения, обобщения; активность в решении творческой задачи.

Коммуникативные: навыки сотрудничества со взрослыми и сверстниками
	Индивидуальная работа, выступление перед аудиторией

	12.Подведение итогов
	Предлагает ученикам еще раз прочесть стихотворение (по строфе) и поделиться темы мыслями, которые навеяло на них повторное прочтение стихотворения. 

 
	Ученики делятся мыслями, навеянными на них стихотворением Т. Олейниковой. 
	Регулятивные: контроль и оценка процесса и результатов деятельности; выделение и осознание того, что уже усвоено и что подлежит усвоению.


	Самоанализ

	13.Оценка учителя. Рефлексия  на конец урока.
	Оценивает работу учащихся.

 - Встаньте у рабочих столов и ответьте на мой последний вопрос, но без слов, только движениями. Вопрос: какое эмоциональное состояние вы испытывали на уроке?

- Если вам было плохо, скучно, не интересно, то присядьте.

- Если вам было хорошо, вы были уверенны, вам было интересно, то поднимите руки.

- Если было очень хорошо, вам все очень понравилось, вы себя чувствовали отлично, то поднимите руки и хлопните в ладоши.
	Осуществление рефлексии.

 
	Регулятивные УУД: рефлексия, коммуникативные УУД: умение с достаточно полно выражать мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации.


	Метод контроля,

познавательно-рефлексивный

	14.Домашнее задание.
	Задание по выбору:

1.Подготовить к следующему уроку выразительное прочтение понравившегося стихотворения Т. Олейниковой [2].

2. Эссе «Тишина как основной образ в стихотворении Т. Олейниковой «Провинциальный город»

 3. Найти в стихотворении художественные детали,  вызывающие ассоциации с образом детства.
	Задают вопросы, выбирают задание по силам.
	Формирование самостоятельности в выборе уровня задания, оценивание своих знаний. 
	Словесный, наглядный

	16.Заключительный этап.
	Благодарит за работу, прощается. 
	Возможные вопросы и уточнения
	Контроль в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном 
	Словесный метод 
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Карточка 1.

Вариант кластера. 

Центральная часть - художественная особенность произведения.

Составляющие части:

а)  художественные образы;

б) средства художественной выразительности (тропы);

в) выразительные средства лексики (фразеологизмы, лексический повтор);

г) выразительные средства синтаксиса (анафора, риторическое обращение);

д) особенность композиции.

Памятка-инструкция №1
Художественные образы

Художественный образ – картина человеческой жизни, созданная при помощи вымысла. (Леонид Тимофеев)

1.Определите основные образы стихотворения.

2. Сгруппируйте их по видам восприятия: слуховые образы, зрительные, обонятельные, тактильные.

3. Подумайте над смыслом насыщения стихотворения такими образами. 

4.Назовите самый главный образ стихотворения. Объясните свою точку зрения.

Памятка-инструкция №2
Средства художественной выразительности (тропы).

Олицетворение – изображение неодушевленных предметов как одушевленных.

Эпитет – художественно-образное определение, подчеркивающее наиболее существенный в данном контексте признак предмета или явления.

«Чужая речь» - употребление в стихотворном тексте разговорных слов героев.

Метонимия – сближение, сопоставление понятий по смежности.

Метафора – скрытое сравнение.

1. Отберите примеры данных средств выразительности. 

2. Определите значение данных тропов в стихотворении.

Памятка-инструкция №3
Выразительные средства лексики (фразеологизмы, лексический повтор)

Фразеологизм – устойчивое словосочетание в переносном значении

1. Найдите фразеологизмы в стихотворении.

2. Определите связь фразеологизмов с исконным прямым значением.

3. Подумайте над смыслом такого употребления фразеологизмов.

4. В последней строфе найдите пары повторяющихся корней. Посчитайте их количество.

5. Определите их роль в стихотворении.

Памятка-инструкция №4

Выразительные средства синтаксиса (анафора, риторическое обращение). Композиция.
Анафора - повторение каких-либо сходных звуковых элементов в начале смежных ритмических рядов.

1. Определите слово, которое повторяется в начале различных строк.

2. Посчитайте, сколько раз оно употреблено.

3. Подумайте, в чем смысл такого повтора

4. Отметьте слова, обрамляющие стихотворение. Это «инстанции», охраняющие порядок. 

5. Отметьте обрамляющие стихотворение обращения. Подумайте над их ролью в стихотворении.

Результаты работы по памяткам-инструкциям.

Группа 1  

1.Художественные образы и виды их восприятия.

	Художественные образы и виды их восприятия 
	Пример из текста

	Слуховые образы
	«Тишина с тобою», «калитка песню пела - напевала», «здесь тишина оттачивает слух на чистом и ухоженном погосте»

	Зрительные образы
	«Белый купол церкви голубой», «сады цвели, и тени на плетень плели свое сквозное покрывало»,

	Обонятельные и вкусовые образы
	«Здесь хлебный дух захватывает дух»

	Тактильные образы
	«Здесь каждый палисадник и забор Хранит свои простынки и пеленки», 

«Здесь подорожник в золотой поре, Он здесь в чести у малых и у старых»,

 «Здесь в каждом уважаемом дворе беседка для влюбленных и усталых», 

«Здесь процветает до сих пор искусство печное, кровельное, кройки и шитья»


2.Звуки, запахи, тактильные ощущения помогают представить нам изображаемую картину, заставляют поверить в те       эмоции, которые выражает автор.

3. Основной образ стихотворения – тишина.  Эта деталь на первом месте (городской человек стал лучше вслушиваться в непривычный ему океан тишины). В одном ряду слова «мир», «Бог», «тишина».
Группа 2  

Средства художественной выразительности (тропы).
	Средство выразительности
	Пример из стихотворения

	Олицетворение


	«Калитка песню пела – напевала»

	Эпитеты - синонимы
	«на чистом и ухоженном погосте»

	«Чужая речь»
	«в упор не признают»

	Метонимия 
	«в каждом уважаемом дворе»

	Метафора
	«Здесь подорожник в золотой пыли»


1. Эти обороты речи позволяют автору передать нам свое эмоциональное состояние, выразить отношение к изображаемому.

Группа 3  

    Выразительные средства лексики (фразеологизмы, лексический повтор)

1. Фразеологизмы: «И Бог с тобой», «сады цвели, и тени на плетень / Плели своё сквозное покрывало», «Здесь хлебный дух захватывает дух»

2. Автор приближает фразеологизм  к первоначальной внутренней форме, избегает примелькавшегося фразеологического значения, возвращает нас к его исконному смыслу.

3. В последней строфе звучат три пары повторяющихся корней: «весть - вести», «здесь - здесь», «заблудилась - заблудиться». 

4. Поэзия близка религии, а стихотворение – молитве. Это высокий смысл, всеохватывающая экспрессия. Они должны содержать приемы запоминания. И повтор данных слов повторяет легко запомнить стихотворение.

Группа 4  

        Выразительные средства синтаксиса (анафора, риторическое обращение). Композиция
1. Анафорой является слово «здесь».

2. Оно употребляется в 15 из 28 стихотворных строк (в некоторых случаях  это слово включено в конец строки).

3. Значение: это живописное полотно, приглашение побывать и порадоваться тому, что сохранено и само себя держит, оберегает.

4. Стихотворение обрамлено обращениями. В начале – это обращение к повинциальному городу, а в конце – к друзьям, адресатам текста, потенциальным сопереживателям поэтической зарисовки. 

5. Стихотворение обрамлено упоминаниями о двух охраняющих порядок «инстанциях». В начале – это упоминание о церкви («следит, следит за каждою судьбою»). Это намек на искреннее отношение к Богу. А в конце речь заходит о молве: «здесь зарождается любая весть, / И каждой вести можно уди

6. виться…».

7. Эти два охранных звена контролируют сбережение лучшего.

Приложение №4

Внеклассное мероприятие для учащихся 9-х классов

по творчеству Т. Олейниковой 

 «Этого огня я заслужила…»

Цель: развитие познавательной активности учащихся, интереса к творчеству Т. Олейниковой. 

Основные задачи мероприятия:

1)познакомить с основными этапами жизни и творчества Т. Олейниковой;  дать представление о направлениях лирики поэтессы, тематике её творчества;

2) способствовать проявлению и развитию творческих способностей при инсценировке, сплочению детей при подготовке к коллективному творческому делу; развивать речь, мыслительную деятельность и память:

3) воспитывать любовь, чуткость к художественному слову, интерес к творчеству Т. Олейниковой.

Оборудование: мультимедийная презентация; портрет Т. Олейниковой, фоновая музыка для чтения стихотворений, рисунки учеников на стихотворения Т. Олейниковой, выставка книг с произведениями поэтессы.

Подготовка к мероприятию  (за месяц)

1. Прочесть рекомендованные учителем стихотворения Т. Олейниковой .

2. Нарисовать рисунки, навеянные стихотворениями  поэтессы.

3. Подготовить инсценировку «И. Чернухин в гостях у Олейниковых»,  «Юная Татьяна на собрании областной писательской организации».

Сценарий внеклассного мероприятия

I.  Вступительное слово учителя.

- В нашем городе живет удивительный человек – поэтесса Татьяна Ивановна Олейникова.  Она родилась в поселке Томаровка Белгородской области. Окончила Литературный институт имени Горького.  Печаталась в различных журналах,  Лауреат Международной литературной премии «Слобожанщина» [2]

Её стихи уже хорошо знакомы современному читателю. А как зарождался её талант? За что читатель так любит Т. Олейникову, что находит для себя в её стихотворениях? 

Ответы на эти вопросы мы найдем в её стихотворениях, в воспоминаниях поэта-земляка Т. Олейниковой  И. Чернухина [3]

Ведущий 1. Прослушайте воспоминания И. Чернухина о его первых впечатлениях от знакомства со стихотворениями юной Тани. (Разыгрывается сценка «И. Чернухин в гостях у Олейниковых»).

И. Чернухин. Томаровка… Небольшой приветливый дом уже поседевшего, но ещё очень бодрого, энергичного моего учителя литературы Ивана Яковлевича Олейникова. После многих лет мы снова встретились, сидим в комнате, заставленной наполовину книгами, и слушаем стихи его дочери Тани. Тане 17 лет, она учится в десятом классе. Держится Татьяна уверенно, но временами голос её от волнения срывается, но постепенно завораживает нас:

(читает ученица от лица Татьяны)

 Голубая моя, голубая, 
Удивительных красок вода!
Мне хотелось к тебе губами,
Да не пробовала никогда.
Мне в ладони тебя бы, мне бы
Ноги вызолотить о песок,
Не могла, потому что небо
У моих опрокинулось ног.


И. Чернухин.  Я, как заколдованный, ни о чем не думаю, слушаю стихи и почти физически ощущаю нашу неширокую речушку Ворсклу, её горьковатый вербный дух, её осенний холодок:


(ученица от лица Татьяны)


Я на дне твоем увидала:
Журавли летят, журавли…
Проплывают по синей дали,
Словно парусные корабли.
Я давно могла бы губами
И другой бы, конечно, мог…
Но не смею разбить кругами
Небо, вымытое у ног.
Тихо-тихо. Я вижу, тает
Журавлиный клин без следа.
Голубая моя, золотая,
Небом вымытая вода!...

И. Чернухин.  Лицо у юной сочинительницы бледное, глаза горят, руки теребят ученическую тетрадь со стихами. Я молчу, теряюсь от неожиданной встречи с настоящей поэзией и не знаю, что сказать юному дарованию. Наконец тяну руки к ее тетради:

— Таня, дай мне рукопись, я покажу её в Союзе писателей.

Ведущий 2

-  А вот как были встречены стихи юной Татьяны Олейниковой на собрании областной писательской организации. Послушаем воспоминания об этом И. Чернухина.

(Сценка «Юная Татьяна на собрании областной писательской организации»)

И. Чернухин.  Через месяц Татьяна читала стихи на собрании и произвела большое впечатление на слушателей. Случилось так, что во время чтения стихов неожиданно погас свет. Но кто-то из писателей сказал (реплика ученика от лица писателя):
— Читай, Таня, дальше, дальше, если помнишь…
И. Чернухин. И Таня читала впотьмах еще долго. Опоздавший на собрание и вошедший в неосвещенную комнату драматург Александр Аляутдинов замер у двери и слушал стихи стоя. Как видно, они его в буквальном смысле потрясли, он вдруг в сердцах воскликнул:
Александр Аляутдинов. Да включите же наконец свет! Я хочу видеть этого человека!
И. Чернухин. Через год у Татьяны в Воронеже вышла первая книга стихов «Ухожу за тобой». Как недавно и как давно это было! Нет уже на белом свете моего любимого учителя, отца Тани, Ивана Яковлевича. За это время Татьяна успела выйти замуж, стать матерью и воспитать двоих талантливых сыновей, исколесить всю страну, вволю наработаться в разных учреждениях образования и культуры, окончить Литературный институт имени Горького, опубликовать дюжину книг поэзии и прозы.

 
Много утекло воды в Ворскле, воспетой когда-то юной ученицей, много изменилось вокруг. И в её жизни тоже… Но сердце и душа Татьяны Олейниковой по-прежнему принадлежат Её Величеству изящной словесности.

Ведущий 1. Лирику Татьяны Олейниковой, на наш взгляд, отличает, как правило, не только глубина чувств, но глубина авторской мысли, психологизм, высокое поэтическое мастерство. В самом деле, почитайте, перелистайте её последние книги стихов и прозы, и вы найдете в них произведения о природе и экологии, о любви и женской доле, о нашей непростой истории, о минувшей войне, о человеческом предназначении и долге, о жизни и смерти, о детстве, его первых секретах и познании мира. Большинство стихов несут явно острогражданскую, социальную или общечеловеческую окраску. Ярким примером тому может служить стихотворение «Спаси себя, человече!»

Чтец. 
Спаси себя, человече!

Сыне родимый, спаси…
Чтоб реки текли, а не речи
По нашей великой Руси.

         Ведущий 1. Все это красноречиво говорит о том, что доброе сердце писателя не замыкается в узко-личностные переживания, а вмещает в себя все радости и горести родной земли, все боли, все традиции разных поколений русских людей. Но даже и тогда, когда поэт пишет, казалось бы, о своем сугубо личном, например, о своих близких: родителях, детях и любимом человеке — он умеет сказать шире, творчески решить сверхзадачу: слить в одно целое личное и общее, социальное, гражданское:

Чтец (под фоновую музыку) 

Колыбельная сыновьям


Баюшки-баю, братики…
Ночь ещё велика.
Спите, мои солдатики
Будущего полка.

Спите. Тепло укрыла ли? —
Столько раз посмотрю…
Вырастете, я крыльями —
Будет час! Одарю.

Низко летать, высоко ли?
Стану не раз гадать.
Соловьем или соколом —

Родину увидать?..
 
Спите… Для вас отсчитаны
В жизни свои бои.
Спите, мои защитники,
Маленькие мои [2].


Ведущий 2. Тема русской Родины, Руси, России отчетливо проходит через все творчество поэта и пронизывает поэтические строки щемящим чувством любви, гордости и тревоги. Тема русской Родины волнует поэта с первых шагов его творческого пути. В одном из ранних стихотворений о сказках мы читаем:

Чтец. 

Мой добрый Андерсен!... Ты зажигаешь свечи.
Ну, улыбнись. Ну что ты все про грусть?
А впрочем, расскажи под синий вечер,
Про Данию. А я тебе про Русь.

Ведущий 1. Уже в этих ранних поэтических строках юной Татьяны Олейниковой отчетливо слышится в биении её детского сердечка чувство Родины, радостное ощущение причастности к ней, гордость за свою Русь. Чувство Родины, гражданские мотивы в поэзии Татьяны Олейниковой получили дальнейшее развитие в последующих публикациях, книгах и являются одной из примечательных сторон творчества поэта. Вершиной лирики Татьяны Олейниковой являются, конечно же, стихи о женщине, материнстве, любви.
Чтец  (под фоновую музыку).

Два женских ремесла

Два женских ремесла:
Растить детей, любить – 
По жизни пронесла – 
Иначе и не быть.

Другое ремесло – 
Заветное – несу
Смятенье рифм и слов
На жизнь, на казнь, на суд!..

До гробовой, до той,
Когда – последний взгляд,
Когда – последний вздох,
Но – глядь! – ещё болят
Ещё не отошли
Ещё не отцвели!
Поют, поют мои
Седые соловьи…[2]


Ведущий 2.О женщине и материнстве поэт пишет с каким-то особенным чувством приподнятости и нежности, с глубоким пониманием состояния (радостного, грустного, отчаянного) женской души и искренним сестринским сопереживанием.

Ведущий 1. Лирическая героиня поэзии Татьяны Олейниковой - современная русская женщина, вобравшая в себя лучшие национальные черты своих предшественниц. 

Но в характере героини поэта четко обозначались и свои, чисто олейниковские особенности характера русской женщины. Эти особенности довольно зримо проявились  в публичности и остроте собственных чувств и поступков героини стихов, в её горделивости, граничащей с откровенным максимализмом в оценке событий и явлений. Оценки эти идут от ее непроходящего чувства ответственности перед Богом и людьми за свою любовь, семью, детей, любимого человека. 

В женской судьбе героини стихов Татьяны Олейниковой мало радужных веселых цветов, больше серых тонов, мало поэзии, больше прозы. Такова правда жизни. И Татьяна Олейникова не стесняется устами своей героини обнажать эту правду публично и выставлять её напоказ. Но за этой видимой неудовлетворенностью своей женской долей у героини поэта совершенно нет уныния и отчаяния, а наоборот, в конце стихотворения есть свет и утверждение собственного существования:
Чтец.
— Я червь. Я царь.
Я псарь. Я вор.
— А я жена, жена!
Жена царю? Жена псарю?
Не все ль равно. Жена.
Сама мету, сама сорю.
Судьбу хвалю, потом корю.
И все моя вина.
Вина за то, что недосол,
Что пересол… За то,
Что с нами век суров и зол.
Но за один садимся стол —
И тем горды зато [3].

Ведущий 2. Вообще, надо сказать, героиня стихов Татьяны Олейниковой никогда и нигде не теряет присутствия духа, остается оптимистом, хотя реалии жизни, особенно сегодняшней, не дают повода для веселья. И все же героиня поэта находит в себе силы для улыбки:
Чтец. 
Что мне укор? Ведь я сама
Суд над собой вершу.
Что мне разор? Что мне сума?
Заплату к ней пришью сама
И песню напишу.

Ведущий 1 . Руки героини постоянно напряжены от нелегкой женской судьбы, а главное  - от того, что с обеих сторон она крепко держит маленькие ладошки своих сыновей, чтобы малыши не разбили носы, да и самой, благодаря их ручонкам, чтобы не упасть наземь. 
Чтец. 
Все ожидаю
Светлого ясного дня,
Сброшу когда
Непосильное бремя разлуки…
Выбегу встретить тебя!
А за белые руки
Держатся крепко,
Упасть не дают сыновья  [1].
Ведущий 2. Лирическая героиня поэзии Татьяны Олейниковой — натура глубинная, знаковая. Она если любит, то любит самозабвенно, задыхаясь сама от этого сладкого и горького чувства. Любит пожизненно. Героиня стихов Татьяны Олейниковой  прошла все белые и черные залы любви. На её долю выпало немало радости, немало печали. Вот она, счастливая, собирается на свадьбу и восторженно просит:  

                                                                                                                                                                    
Чтец.
Одолжите снега,
Одолжите мне белое платье — 
Я венчаться пойду.
О ветра! Не задуйте свечу.

     А вот она в горестные минуты расставания с любимым человеком:
Чтец.
— Я замолчу навеки. Но с тоскою
Я посмотрю былой любви вослед.
Прощай, прощай…
И где-то за рекою:
— Прощай. Прости,
Хоть мне прощенья нет.

     Ведущий 1.  Любовь для героини стихов Татьяны Олейниковой - святость, храм, и она в этом храме  - неистовая жрица. Жрица мощного, порой рокового чувства, схожего с огнем:
Чтец. 
Все жар! Все полымя!
Как полоснет по жилам!
Но этого огня я заслужила,
Он до огня души моей дорос [3].

     Ведущий 2.  Героиня стихов Татьяны Олейниковой надеется пронести этот жар крови через всю жизнь:
Чтец.


Любовь моя меня переживет!
Прости меня. Моя душа в ответе
Пред Господом за все грехи мои — 
Но никому меня на целом свете
Не попрекнуть за чистый жар крови [3].

Ведущий 1.Стихи Татьяны Олейниковой - это своеобразная поэтическая сага о современной русской женщине, о её нелегкой судьбе, о красоте и высоте её души. Татьяна Олейникова  - поэт, что называется Божьей милостью.  Чувственная ткань стиха Татьяны Олейниковой всегда мыслящая, интеллектуальная. В ней нет места пустопорожним словам. Каждое слово несет содержательный заряд. Отсюда несуетность, раздумчивость, философичность многих стихов поэта. 

Стихи Татьяны Олейниковой  во многом идут от народного поэтического творчества. И здесь очень удачно соседствует личный житейский опыт и вековая народная мудрость.

Чтец.
Милый, любимый,
Я слез не сронила, —
Песни свои я в огне схоронила.
Вот они, песни,
От строчки до строчки…
Ягодки — после.
Все больше цветочки…

Ведущий 2. Сегодня к Татьяне Олейниковой, прекрасному мастеру изящного слова, пришла пора зрелости жизни. За недолгие годы Татьяна Олейникова хорошо потрудилась и много успела. Она заслужила у жизни за свой писательский 

труд самых высоких и добрых слов.
      В одном из стихотворений по этому поводу она писала:
Чтец
Я — работа! — чтоб душу свело,
Чтобы кровь побежала по жилам.
…Я у жизни свое заслужила —
Распрямляться, — когда рассвело.

Ведущий 1. Да, Татьяна Олейникова имеет право распрямиться и стать в полный рост перед жизнью, перед своим временем, перед современниками. Она прожила достойно, трудно, радостно, порой горько, но захватывающе …
     Последние годы Татьяна Олейникова пишет не только стихи, но и прекрасную прозу. Но и в ней не может уйти  от поэтического восприятия себя и окружающего его мира. И это замечательно!
     Татьяна Олейникова и в прозе остается верна литературному жанру, давно ставшему её судьбой, необходимостью её души, остается поэтом. А как же иначе? Она одна из тех настоящих поэтов, кто:
Чтец (под фоновую музыку) 
Поэт 

Надменно и чуть величаво
Пройдет, не заденет плечом…
Подайте поэту на славу! —
Хоть слава ему нипочем.
Ни горе его не научит,
Ни беда, что носит с собой…
Что слава ему! Если мучит
Его неземная любовь.
Он между землею и между

                                                                                                                                                                            
Лучом, что его ослепил…
Подайте поэту надежду —
(Что будет он вечно любим!)
Пройдет он по этому свету,
Не в двери, а в душу стучась,
С одной только верой, что где-то
Кому-то он нужен сейчас.
…Любите поэта…[1]

III Заключительное слово учителя. 

- …
И читатель действительно любит Татьяну Олейникову. Любит её талантливую поэзию и прозу.

 
 Мы надеемся, что сегодня вы открыли для себя что-то очень ценное и важное в жизни, что-то своё личное. И в этом помогла вам поэзия Т. Олейниковой. Читайте её и обогащайте свой внутренний мир. 
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Приложение№5

Исследовательская работа

Использование диалектных слов в творчестве местного поэта Владимира Михалева

Введение

Всякий современный развитой язык предполагает наличие территориальных диалектов, которые представляют собой наиболее архаичные и естественные формы языкового существования. 

Современный диалект – результат многовекового развития. Диалекты русского языка складывались как устойчивые территориальные образования в ранний период – период феодальной раздробленности. На протяжении истории происходит дробление, объединение, перегруппировка диалекта. Социальная неоднородность общества проявляется в социальной дифференциации языка.  

Устное слово, сохраненное на территории Старооскольского района, - это часть славяно-русской народной культуры, сформированной из архаичных слов уникальной и древней культуры, уходящей корнями, как минимум, во второе тысячелетие до н. э. Его трудно назвать бытовым, т.к. оно пронизано поэзией, мифом, преданием.  Какой бы вид слов,  бытующих в области, ни взять: слова, описывающие дом, двор, природу; характеризующие человека, слова-мировоззрения, описывающие взгляд предков на жизнь; слова, связанные с обрядами, - все они очень ёмки и образны. Все бытовые слова сложны и уникальны, их содержание глубоко уходит в глубь истории предков. За ними - тысячелетний опыт жизни предков.

Не только мы занимаемся словом, но и устное слово занимается нами, расширяет наш кругозор, наше мышление, формируя нашу гражданскую совесть – ответственность за весть, донесённую и сохранённую в этом слове нашим предком.

Различные причины приводят диалектные слова в ряд литературного языка. Одна из них - сама художественная литература. Обращение писателей к разговорной народной речи, к диалектам - это надежный путь развития словарного состава.

Диалектные слова   сохраняются и поэтами нашего края. Новые, свежие слова писатели находят в речи простого народа. На это нацеливали еще классики. Н.В.Гоголь писал: «…Необыкновенный язык наш есть тайна…он беспределен и может, живой как жизнь, обогащаться ежеминутно, почерпая, с одной стороны, высокие слова из языка церковно-библейского, а с другой стороны, выбирая на выбор меткие названия из бесчисленных своих наречий, рассыпанных по нашим провинциям».

    В своем исследовании мы обратились к творчеству Владимира Михалева. Оно  посвящено воспеванию красоты родной природы. Мы видим, насколько поэт близок природе, как глубоко умеет он прочувствовать все, что его окружает. Все самое дорогое и близкое для себя поэт связывает с уголками родной земли, с заповедными для себя местами.  Стихи В. Михалева сродни лирике С.Есенина – почти вся она о крестьянской Руси, о её пашнях, лугах, реках, косогорах. И сам поэт - часть этой природы: он родился и вырос на этой
Поэтому мы решили провести исследовательскую работу, основанную на  литературном наследии Владимира Михалева.  

Целью данной работы стало изучение  диалектных слов в поэзии В. Михалева как способа отражения самобытности культуры жителей Старооскольского района. 

Задачи работы:

- определить виды диалектов, использованных  в творчестве В. Михалева;

- изучить особенность диалектной лексики и диалектных выражений; 

- показать специфику жизни людей на определенной территории через использование диалектных слов; 

- изучить роль диалектов в творчестве В. Михалева

- определить значение  данной части языка для культурного наследия населения.

Предметом  исследования стали диалектные слова в произведениях Старооскольского поэта Владимира Михалева, что и явилось новизной исследования. 

В своем исследовании мы обратились к тем стихотворениям Владимира Михалева, в которых содержались диалектные слова. Анализировались  строки из стихотворений  «Вешний свет», «Звуки», «Зеленя», «Сорок лет…», «Подарок»,  «Я опять о тебе, неглубинная…», «Шутка», «Все ласковей, неугасимей…», «Притяжение», «Снуют синицы суетливо…», «В тени ракит…», «И сугробов по полю холмы…»,  «Заметь», «Не кори, если я, как опешенный», «Ворон», «Предвесеннее», «Весь сегодня я весенний», «Светлынь», «Село мое, родное Терехово…», «Собрату», «Засушье»,  «Жмутся девушки, словно сиротки..»,  «Опять в руках пастуший посох..» [3]. 


Наблюдения над диалектными словами, найденными в лирике поэта, мы сверяли с материалами Толкового словаря живого великорусского языка Владимира Ивановича Даля. В нем  находятся сведения о суевериях, о быте людей, так как попытка раскрыть содержание слов неизбежно приводит к рассмотрению явлений жизни, которые обозначают слова.
Необходимым подспорьем в работе стал Толковый словарь Ожегова С. И. и Шведовой Н. Ю., в нем мы находили многие интересующие нас диалектные слова, которые продолжили свою жизнь уже в 20 веке. 


Какой-либо исследовательской критической литературы по творчеству поэта мы не встречали, поэтому вся работа основывалась на литературном творчестве поэта, на материалах бесед с жителями нашего края, на сведениях из словарных статей. 

Основная часть.



Рассматривая диалекты с исторической точки зрения, мы определили, что они хранят архаические черты, литературным языком не отраженные. Так в стихотворении «Вешний свет» использовано слово «ополье» («Лезут травы по ополью, Повторяются цветы…»). Ополье (опольная земля) по Далю  — пахотная земля, вне полей состоящая, но находящаяся в продолжительном пользовании. На опольной земле могло и не быть двора, но она должна была подвергаться разработке. Этимологически ополье — то, что вокруг полей [5,682]. 

Архаические черты диалектных слов прослеживаются  в стихотворении «Звуки» в строке  «Раздумной крушусь головой» [3,30]. «Крушусь» от устаревшего слова «крушиться» - что означает сокрушаться, печалиться. Здесь можно увидеть связь и со словом «кручиниться», означающим горевать [8,310]. Сравните у Даля: «крушливый человек – принимающий всякую заботу на себя» [5,204]. Данный диалектизм «крушусь» сохраняет значения двух устаревших в настоящее время слов («крушиться», «кручинить»), является эмоционально окрашенным словом, не теряющим черты художественной выразительности. Хорошо понятно это слово и жителям нашего района [2]. Именно оно необходимо лирическому  герою стихотворения, чтобы выразить мысль о невозможности постижения земной красоты. Герой поражен загадкой окружающего мира и не в силах отгадать её. 


Кроме исторической точки зрения на диалекты интересно их изучение с точки зрения  формирования литературного языка. Здесь мы использовали несколько подходов.



Во-первых, анализируя поэзию В. Михалева, мы старались определить,  как диалекты влияют на литературный язык. Например, слова «остожье», «ополье», использованные В.Михалевым, вряд ли перейдут когда-то в ряд литературных слов, их нельзя найти в словаре Ожегова и не все читатели сразу поймут их значение. А слово 

 «зеленя» с пометой «обл.» включено в словарь Ожегова[8,228]. Это свидетельствует о том, что оно востребовано в современном языке, а жители нашего края легко дадут ему толкование [1]. Кстати, сам Михалев очень часто употребляет это слово в своих стихотворениях.  Одно из них так и названо -  «Зеленя»[3,12]. Литературный синоним этого слова – озимь, зеленя означают всходы озимых хлебов,  злаки озимого посева. 

Легко догадаться, почему,  рисуя картины родной природы, поэт вводит в своё стихотворение это диалектное слово: кусочку своей родной земли должно соответствовать и свое родное, рожденное в этом крае  слово. Только через него можно выразить всю неповторимость его значения. Что означает по сравнению с ним общеупотребительное «озимые»? В нем нет цветописи, той мягкости звучания, которую так любят жители нашего края. 

Слова, пришедшие в литературный язык из диалектов, сохраняют свой особый аромат, нередко хранят образную форму. Например, использованное В.Михалевым слово «забубённые» в стихотворении «Весь сегодня я весенний» («Словно жаворонки за ухом, Забубённые певцы…») образовано от слова «бубнить»,  пришедшего во второй половине прошлого века из диалектов и ставшего литературным [3,22].

Во-вторых, нас интересовало, какие черты других диалектов заимствованы в литературном творчестве поэта. Здесь, конечно, мы учитывали, что с 1727  по 1779 гг в российской истории существовала Белгородская губерния. К ней отходила территория современных Курской, Белгородской, Орловской и частично Брянской и Харьковской областей. В дальнейшем (с 1779 по 1954 гг.) большая часть территории современной Белгородской области входила в Курскую губернию, а затем в область, составляя территорию, этимологически объединенную понятием Курский край. Поэтому помета «кур.» в словарной статье В. Даля, сделанная в 19 веке, может вполне означать, что рассматриваемый диалект мог возникнуть в нашем районе.  

Анализируя диалекты с точки зрения заимствования, мы обнаружили, что в стихотворении «Сорок лет…» использовано слово «духмянит» («Пахнет вишней И мятой духмянит») [3,72]. Слово образовано от «духмяный», что означает  пахучий, душистый [4,504]. 

В словаре Даля указано, что слово «духмяный» употребляется жителями Псковской, Тульской, Воронежской, Рязанской  областей. Вероятнее всего, что жителям нашего края оно стало известно благодаря  соседству с Воронежской областью, тем более, что в 1954 году Белгородская область была вновь образована из территории части районов Курской и Воронежской областей. 

Человек, услышавший это слово впервые, сразу же почувствует его смысл. Какое оно  нежное, приятное для слуха. Для автора запахи вишни и мяты – это совершено разные вещи: вишня просто пахнет, а мята – «духмянит», и чувствуется здесь  что-то душистое, пьянящее и манящее нас одновременно. Значение этого слова не вызывает затруднений у жителей нашей местности, оно достаточно ясно и понятно [1].

Заинтересовало нас и стихотворение «Подарок». «Щепоть соли, Горстку мяты, Ободок дежи, Поля ломтик…» - все это дарит лирический герой своей возлюбленной [3,76]. Диалектом здесь является слово «дежа». Как указывает В.Даль, слово использовалось на юге России,  в Тамбовской, Тверской областях,  означало квашню, кадку, в которой квасят и месят тесто на хлеба [4,425]. Хорошо известно это слово и жителям нашего края [2].  

Лирический герой  готов подарить своей возлюбленной самое дорогое, что есть у него – свой мир. Он простой и прекрасный одновременно: это родные  поля, ночные ветры, тропки у ручья. Это  простая дежа, которую он видел с детства и с которой связаны самые теплые воспоминания. Именно в ней подходило тесто, из которого потом выпекалось самое ценное, что есть у крестьянина – хлеб. 

В стихотворении «Притяженье» используется диалект «пожни» в строке «Тянут травы – на взлете – И пожни, вздохи вешнего поля вдали…»[3,99]. В словаре В. Даля указаны  разные значения этого слова:

сев, вост: покос, укос, сенокос, травное место,  луг;

луга всегда разумеются низменные, нередко поемные, по речкам;

в астрх. Покосные камыши;

пожня бывает и по суходолу, в лесу, между пашнями;

новг. Целина, новина, залежь;

арх. Нива, хлебная, засеянная пашня [6,223].

В данной стихотворной строке слово употреблено в первом  значении, означает поемные луга, т.к. именно такая природа в основном окружает нас. Как видно,  Даль не указывает на то, что слово может относиться к  курскому наречию, границы употребления слова опять расширились.

В-третьих, мы изучали диалектные слова, чтобы определить, как влияет в дальнейшем литературный язык на диалекты. В стихах В. Михалева мы обнаружили диалекты, образованные от литературных слов. Значения таких слов  не отражены в словарях. Например, слово «раздумный», использованное в стихотворении «Звуки» («Раздумной крушусь головой») [3,30]. Оно образовано от литературного «задумчивый», «раздумывающий».

Также можно отметить в этой группе диалект «снеговей», использованный в стихотворении «Снуют синицы суетливо…»  («По синим рощам, Белым нивам Слепой лютует снеговей») [3,57]. Значение диалекта очень прозрачно, означает пургу, метель. 

В стихотворении «Подарок» в строке «Ледяной ключа окраек» вызывает интерес слово «окраек»[3,76]. Этого слова нет ни в словаре Даля, ни в словаре Ожегова, оно  может обозначать часть края, так как в предыдущих строках присутствуют такие слова: «щепоть», «горстку», «ободок», «ломтик».

В стихотворение «Я опять о тебе…» присутствует словообразовательный диалект «заосенье» («Наливаются зовом малиновым В заосенье твои берега…») [3,18]. Слово означает здесь пребывать в состоянии осени.

В лирике В. Михалева можно выделить несколько видов диалектов. Одни из них - словообразовательные диалекты. В литературном языке легко найти соответствия таким словам.

Так  в стихотворении «Шутка» использовано диалектное слово «допрежь» («Допрежь не кланяюсь редактору») [3,122].Соответствием ему является литературное «прежде», «сперва», «сначала», «вперед» [4,471].   

Стихотворение «Все ласковей, неугасимей…» содержит такую строку: «Все жарче полымя рябины, Туманы резче, Лес сквозней»[3,24]. Слово «полымя» имеет то же значение, что и пламя [6,267]. Но автор не хочет использовать известное всем литературное слово, полногласное сочетание в слове «полымя» изменяет и наше восприятие самого предмета. Вдумайтесь: не пламя рябины, а полымя. И словно больше стал костер рябины, ярче краски на нем. 

Стихотворение «В тени ракит…»: «Они качаются в затоне В косящем промельке дождя…»[3,26]. Слово «в промельке» образовано от «промелькнуть», что означает  показаться и исчезнуть быстро, внезапно.  Но автор как будто сумел остановить это мгновение и разглядеть  в этом мелькании своеобразное проявление жизни природы. И вот перед нами уже не мелькание, к которому все равнодушны, а «промелек», в который хочется всмотреться вместе с автором.  

В стихотворении «И сугробов по полю холмы…»  есть такие  слова:

                              Неужели сумеет весна

                               Супротив развернуть и растеплить

                                Эти ровные рощи и степи…[3,43]

Здесь выделяются диалекты «супротив», соответствием которому в литературном языке являются слова  «напротив», «против, «вопреки»[7,361].  Использованное поэтом слово включает в себя сразу все эти значения. А значит и весна, с которой связывает диалект «супротив», должна не просто встретить зиму, но и побороть, преодолеть её. 

Словообразовательным диалектом является слово «заметь» в одноименном  стихотворении («Заметью неслышной Опушен платок…») [3,86]. Слово «заметь» означает метель снизу, когда выпавший прежде сухой снег метет ветром по низу [4,602]. Одним словом автор смог нарисовать нам целую картину, что доказывает емкость, образность диалектных слов. 

В строке «Не кори, если я, как опешенный, Глазом кинусь за юной вослед» использовано диалектное слово «опешенный» [3,70]. Слово образовано  от разговорного «опешить» - растеряться от неожиданности, испуга [8,454]. 

Второй вид диалектов, использованный в стихах В. Михалева - лексические диалекты. Их несколько типов. Это слова – названия предметов, явлений, характерных для быта, хозяйства данной местности и не имеющие параллелей в литературном языке: 

Так интересно использование слова «остожье» в стихотворении «Предвесеннее» («Стынет за остожьем Скользкий перевоз») [3,35]. Слово означает  место для стога сена, где стог стоял с остатками сенца, образованное от от древнерусского «остожь», «остожье» [5,704]. 

Еще один тип лексических диалектов - слова-синонимы, соответствующие литературным, например: «городьба» - «изгородь», «дроги»  -  «повозка».

Слово «городьба» видим в стихотворении «Весь сегодня я весенний» («Не дарованы, Не жалованы Солнце, избы, городьба…»)[3,22].                                                                                                                                                                                         Слово является диалектным, образовано от слова «городить», обозначает деревянную изгородь, плетень [4,380].  Именно 

оно необходимо поэту, так как он не находит другого названия для ограждения, сделанного, может быть, на скорую руку, из самого простого материала. 

А вот строки из стихотворения  «Светлынь»:

            Пошатнули опять меня дроги

            На размытой луною дороге…[3,112].

Дрога – продольный брус,  у летних повозок всех родов для связи передней оси с заднею; дрога определяет длину хода. Дроги  по Далю: 1)  ход из-под повозки, кареты, т.е. передок и задок, связанные дрогами; 2) роспуски под водовозную бочку, под пожарные снаряды; 3) простая трясучка для езды в поле, без кузова; 4) колесница для отвозу покойников [4,494] . В. Михалев использует здесь третье значение этого слова.

Как известно, одно и то же слово в разных диалектах может означать совершенно разные понятия, например: слово «прясла», использованное в стихотворении «Село мое, родное Терехово…»  («Навес ракит горит над пряслами – Заря вечерняя зажгла» [3,91].

В словаре Даля оно имеет следующие значения:

1. Прясло —  звено, часть изгороди от одного вбитого в землю столба до другого. // Жердь для изгороди. 

2. (обл.). Металлическое кольцо, гайка, надеваемые на веретено для придания ему тяжести [6,533]. 

В данном стихотворении слово использовано в значении изгороди из длинных жердей, протянутых между столбами, а так же части такой изгороди от столба до столба. Именно  так огораживали свои хозяйства жители нашего края [1].

Интересно использование слова «касатик». У Михалева оно звучит в строке: «Подумай, потрудись, касатик!» (стихотворение «Собрату») [3,111]. Слово образовано от слова «касатка» - ласточка, пташка с красным зобком, разливистым хвостом. Касатик означает милый, любезный, дорогой, сердечный, желанный [5,95].

В стихах Михалева можно увидеть зафиксированные в письменной речи новые диалекты.  Так в стихотворении «Засушье» (само название можно отнести к диалектизму) в строке «За бороздою опаленной Нагрузла пыльная кайма»   интересно слово «нагрузла» [3,16]. В толковом словаре Даля есть разные варианты от слова «нагружать», но слова 

«нагрузла» там нет. Скорее всего, что это новый диалектизм, означающий здесь пыль, напоминающую отяжелённую кайму. Возникают ассоциации со словами: повисла, наполнилась грузом, тяжело легла. 

Анализируя диалектные слова, используемые поэтом, мы обнаружили интересную особенность: одно и то же  диалектное слово  в разных стихотворениях использовано в различных значениях, причем каждый раз оно сохраняло свои особенности как диалекта.

          Так в стихотворениях «Жмутся девушки, словно сиротки..» и «Опять в руках пастуший посох..» употреблено слово «стрекает». В  первом стихотворении в строке «Хорошо, не стрекает крапива, Не сечется густая лоза…» [3,121]. Во втором  - «Люблю стрекающие росы И пляску красок на лугу» [3,21]. Сравнивая эти строки, явно видно, что слова использованы в разных значениях. В словаре Даля читаем, что одно из значений  слова «стрекать» означает «прыскать, брызгать, обдавать струей»,  другое –«жечься, жалиться, колоться» [7,337]. Конечно же,  росы у  Михалева брызгающие, а крапива – жгучая. Здесь видно столкновение разных значений, между тем как раньше мы говорили о том, что одно и то же диалектное  слово в   определенной местности имеет только свое единственное, неповторимое значение, хотя, конечно же, происхождение обоих слов от слова «стрекать» говорит об их родстве и семантической схожести: и то и другое слово обозначает прикосновение, заставляющее себя почувствовать.


Говоря о стрекающих росах, автор подчеркивает важность этого признака. И сам лирический герой представляется нам идущим по росам, чувствующим их капли на себе. Росы для поэта живые, как видно,  диалекты – это ещё и способ олицетворения природы.

Заключение.

        Изучив диалектные слова в лирике В. Михалева, мы пришли к выводу о том, что в диалектной лексике сохраняются некоторые слова, из литературного языка уже исчезнувшие. Некоторые диалектные слова - это бывшие общерусские слова, не сохранившиеся в литературном языке. Следовательно, диалектизмы помогают нам устанавливать связь слов в русском языке, выявлять словообразовательные связи. Чтобы объяснить историю развития языка, надо изучать диалекты.


Диалектная лексика не позволяет людям общаться только с её помощью: она служит дополнением к основному словарному фонду, к общеизвестным словам. Это как бы местная «приправа» к общеизвестной лексике.

Интерес поэта к диалектам диктуется стремлением правдиво отразить жизнь народа. С помощью диалектов создается местный колорит, без которого произведение может оказаться вне времени и пространства. Диалектные слова, использованные поэтом, отражают самобытность культуры жителей Старооскольского района, помогают проникнуть в психологию героев, воспринимаются как экспрессивные, эмоционально окрашенные слова.


При стилистической оценке диалектизмов в художественных произведениях следует различать «цитатное» их употребление и использование их на равных правах в лексике литературного языка, с которым диалектизмы должны слиться. В. Михалев использовал диалекты на равных правах с литературными словами. 

         Народные говоры  как источник пополнения языка сегодня ставятся под сомнение. Молодые люди, живущие  в различных местностях, под влиянием средств массовой информации – радио, телевидения – забывают местные слова, стесняются их употреблять в речи. В соответствии с требованиями коммуникативного аспекта культуры речи, носители языка должны владеть функциональными разновидностями языка.

Для науки представляет определенную ценность каждое слово, независимо от того, входит ли оно в литературный язык или является только принадлежностью какого-либо местного говора, так как оно появилось в речи народа для того, чтобы им обозначить, назвать какую-то частицу действительности (предмет, признак, действие, отношения между людьми и пр.). Потерять диалектные слова – это значит потерять для науки, для истории нашего народа, истории  его духовной и материальной культуры, его языка значительную часть того, что составляло содержание жизни миллионов людей в течение многих столетий. Поэтому мы обязаны  сохранить эти неоценимые сокровища живой народной речи.
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Приложение №6

Исследовательская работа

Художественные образы деревьев в лирике В. Михалева

Введение


    В своем исследовании мы обратились к творчеству Старооскольского поэта Владимира Михалева. Оно  посвящено воспеванию красоты родной природы. Мы видим, насколько поэт близок природе, как глубоко умеет он прочувствовать все, что его окружает. Все самое дорогое и близкое для себя поэт связывает с уголками родной земли, с заповедными для себя местами.  Стихи В. Михалева сродни лирике С.Есенина – почти вся она о крестьянской Руси, о её пашнях, лесах, реках, косогорах. И сам поэт - часть этой природы: он родился и вырос на этой земле, он впитал в себя все лучшее, что есть на ней. 


Поэтому мы решили провести исследовательскую работу, основанную на  литературном наследии Владимира Михалева.  

Целью данной работы стало изучение художественных образов деревьев в поэзии В. Михалева как отражения взаимоотношений человека и природы. 

Задачи работы:

- определить основные образы деревьев в лирике поэта;

- изучить особенности созданных образов; 

- показать взаимоотношения человека и природы через художественные  образы деревьев; 

- распространять этическое отношение к природе как к общечеловеческой ценности;

- формировать экологическую культуру населения, любовь к Родине.

Предметом нашего исследования стали художественные образы деревьев, созданные В.Михалевым. Исследовались способы изображения деревьев в поэзии, выявлялось отношение к природе в данном виде искусства.

Основным источником в нашей работе стали стихотворения В. Михалева. Какой-либо исследовательской критической литературы по творчеству данного поэта мы не встречали, поэтому все выводы сделаны на основе собственных размышлений в результате анализа следующих стихотворений поэта: «Фонтаны острые берез…», «Чернотроп», «Снуют синицы суетливо…», «Две березки», «Свет ромашковый стелется», «Березовый свет», «Береза», «Опять в руках пастуший посох», «Как развернуло за ночь почки!»,  «Все ласковей…», «…Опять раздарены вразнос», «Осколок»,  «Лес», «Ещё зажаты в почках бронзовых», «Листопад», «Зорька», «Зеленя», «Листопад».

В течение нескольких недель мы изучали особенность лирики Владимира Михалева. Определяли ведущие образы стихотворений, изучали основные способы их изображения, наблюдали, как эти образы влияют на чувства автора. 


Особенно внимательно мы анализировали внутреннее состояние лирического героя, старались угадать явный и тайный смысл его стихотворений. Анализировали связь между лирическим героем и изображаемыми образами деревьев. Определяли ведущие средства художественной изобразительности, которые помогли автору выразить свои чувства.      

Исследовали, как образ того или иного дерева  влияет на душевный мир лирического героя. Определяли, что могут символизировать для автора изображаемые им образы деревьев. Выявляли, как общение с природой влияет на поэта

Основная часть

Если внимательно прочитать стихи Михалева, то в них предстанут перед нами все основные виды деревьев нашего края. Но самый яркий образ, который встречается чаще всего – это образ русской березы. Оглянемся в наше далекое прошлое и вспомним, что береза - священное дерево многих народов, символ «Святой Руси». Берёза в славянской мифологии – это дерево начала жизни. Оно символизирует чистоту и верность, весну и воскресение.


В стихах Михалева береза воспринимается таким же образом.  И какое бы время года ни взять: зиму или осень, лето или весну – поэт всегда находит в этом образе что-то особое. Например, рисуя картину лета в стихотворении «Фонтаны острые берез…» Михалев упоминает нам об этом дереве  в скрытом сравнении, сопоставляя березы и фонтаны.. И мы  чувствуем восхищение этим прекрасным деревом. Почему фонтаны? Сходство не только по форме, но и по своему свойству. Где, как не под березой можно отдохнуть от зноя.  А само стихотворение заканчивается признанием в любви своему краю, а значит, и тем березам:

И края в мире нет дороже,

Где привелось родиться нам!. [1,9].

Находится место для березы и в стихах, изображающих осень. Так в стихотворении «Чернотроп» образ березы противопоставлен увядающей природе. И после строк «Темны и пусты огороды, Черны и голы  - куст к кусту» мы чувствуем, как  герой стремиться туда, где «…ты белым-бела, Березка, светлую дорожку Луны и листьев намела…» [1,41].  Послушайте -  «березка» - так ласково называет автор это дерево и стремится именно к нему. Этот образ всегда связан со светом. Он всегда в душе поэта.

А в зимнюю стужу автор жалеет это дерево и произносит такие слова: «Дрожат озябшие березы над мерзлою до дна рекой» (стихотворение «Снуют синицы суетливо…») [1,57].

Образ березы у автора связан с образом русской девушки. Недаром, говоря об этом дереве,  поэт использует эпитеты: «стройная», «тиха», «светла», «бела», «смущенная» (стихотворение «Две березки») [78]. Эти слова как нельзя лучше подошли бы и к описанию простой крестьянской девушки, которой нельзя не любоваться.

Некоторые его стихи основаны на народных песнях, изображающих переживание русской красавицы. Так в стихотворении  «Свет ромашковый стелется» автор использует традиционный в фольклоре прием лексического параллелизма, соотнося образ заломленной ветром березы со страдающей русской девушкой («Ветром ветви заломлены, белы ветви берез. Как мне быть непомолвленной,  неповенчанной – врозь?..») [75].

Береза для поэта – это связь с прошлым. В этом можно убедиться, прочтя стихотворение «Березовый свет» [1,40]. Именно его пронесет  в душе автор. Этот свет был с ним в детстве, будет и в старости. Здесь связь человека уже не только с природой, это связь с детством, а березовый свет – символ чистоты и душевной молодости.

 
Лирический герой олицетворяет березу, он видит в ней живую душу, может разговаривать с ней и слышать ответ. Всей своей жизнью поэт связан с этим деревом. И судьбу березы автор связывает с судьбой Родины. Это дерево может противостоять любой непогоде:

Лупили грозы, 

Гнули вьюги, 

Досталось всякого – всего…(стихотворение «Береза») [1,19].

И в конце стихотворения звучит признание ему в любви: 

Крылом одним летишь над лугом,

Другим –

У сердца моего!...

Есть еще одно дерево, без которого невозможно представить нашу Родину. Это дуб -  одно из наиболее почитаемых у славян деревьев. Он является  символом власти и славы. Символизирует твердость духа. Является знаком долговечности и даже бессмертия. Ни одно дерево не пользовалось у народов Европы такой любовью и почетом. Считалось, что дуб был дан богами людям как великий подарок. Дуб символизирует силу, крепость и мужское начало. 

Эту мощь и крепость дерева отметил в своих стихах и Михалев. В самые тяжелые для страны времена это дерево тоже проходит через испытания. Стонет, но не ломится. Оно выступает символом самостояния, несгибаемости. Так в стихотворении «Осколок»  поэт пишет:

                            Сражались жестоко

                         Неправый и правый.

                           Холмы сотрясались,

                                       Стонали дубравы…[1,105]. 

Так автор подчеркивает единение человека и природы. 

Очень часто в стихотворениях Михалева крепкий, могучий дуб стоит  рядом с нежным образом березы. Михалев уловил взаимное притяжение этих деревьев. Они такие разные, но так дополняют друг друга. Это может быть «он» и «она». Это сочетание нежности и мужества, кроткости и смелости в каждом из нас. Именно эти деревья изображает автор, когда ждет прихода весны:

Ещё зажаты в почках бронзовых,

Клейком подернутых слегка,

И перезвон листвы березовой,

И гордый шепот дубняка (стихотворение «Ещё зажаты в почках бронзовых») [1,17].  

Вглядываясь в осенний лес, автор жалеет красу, потерянную этими деревьями (стихотворение «Листопад»):

    Упал последний с дуба желудь,

   Листвы отзывчивая грусть…

   Боюсь тебя, березка, тронуть, -

    Обидеть ласкою боюсь.

     Твою красу снесло в овраги,

      Густую выскребло косу…[1,39].

Березка представляется поэту в образе девушки, краса которой поблекла. Но самое интересное, что сам герой переживает то же чувство, которое видит в природе. И сравнивает себя с облетевшим кустом. Так состояние природы отражается на состоянии человека.

У каждого дерева свое лицо, свой характер. И Михалев это понимает и чувствует как никто другой. И сосна  для него - это особое дерево. И если береза – это красавица-девица, сестра, то сосна – это близкий друг. И в качании её ветвей чудится  герою дружеское помахивание:

Сосна  мне лапою помашет,

Повеют зеленью стога…(стихотворение «Зеленя») [1,12].  

И утренняя зорька прикасается именно к этим дереьям:

                  Покачала сосны, 

                  Напоила грудью…(стихотворение «Зорька») [1,32]  

Эти деревья первыми встречают утро, от этого, может быть, они такие высокие и стройные. Сосна является   символом вечности, долголетия и бессмертия, стойкости и преодоления. 

Сосна, береза, дуб очень часто в стихах Михалева присутствуют рядом. Поэт с нежной любовью наблюдает за этими деревьями и видит все до мельчайших подробностей: 

                                       Свет на иголочке сосновой

                                        И сквозь кору –

                                        Смола, как мед…

                                       И белизна  - кости слоновой! –

                                        Берез на просеках встает (стихотворение «Лес») [1,51]

А кроны дубрав для него -  это «корона певчего гнезда». И за этими образами деревьев представляются неотделимые от них образы певчих птиц,  звуки и запахи леса.

Не обходится в своих стихах поэт и без образа клена.

Это дерево тоже привлекает его внимание. Если вспомнить предания западных и восточных славян,  клен — это дерево, в которое превращен («заклят») человек. В южнославянской традиции   клен также мыслится причастным к человеческой судьбе. 

Рядом с кленом в стихах поэта мы видим и акацию - крайне выносливое и неприхотливое дерево, символизм которого основан на прочности его древесины и особенностях цветения. Является символом постоянства и неизменности, жизненной силы и бессмертия в природе. Символика преодоления смерти особенно заметна в христианской традициях, где акация использовались при сооружении ковчегов.. 

Это такие  разные по своему «характеру» деревья, но они одинаково дороги поэту. Так в стихотворении «Просвет» мы видим «Взрыв кленовый, Акаций свеченье, Озаренный березой просвет!...…»( стихотворение «Просвет») [1,56].

Клен, акация, береза – образы этих деревьев заставляют поэта переживать чувство удивления жизнью, испытанное ещё с детства. Чувство волнения, подаренное этими деревьями, каждый раз возвращается к герою заново. Наверное, потому что красотой нельзя налюбоваться, насытиться Она каждый раз воспринимается как будто заново.

Есть ещё одно дерево, привлекающее нас своим видом. Возле него хорошо укрыться от зноя, его ветви, словно зеленый шатер, красиво опущены вниз. Это ракита. Первый сполох утренней зари встречает автор  над макушками ракит и приветствует новый день:

Сполох зари высоко вскинут.

А над макушками ракит

Подойник неба опрокинут

И дужка месяца звенит (стихотворение «Опять в руках пастуший посох»)[1,21].

В стихах Михалева можно встретить и образ вербы. Это дерево необходимо поэту, чтобы нарисовать картину наступающей весны. Само дерево сравнивается  с нежной матерью, подарившей миру красоту:

     Как развернуло за ночь почки!

     Вершины влипли в синеву,

     Качают вербы у обочин

      Новорожденную листву (стихотворение «Как развернуло за ночь почки! [1,23]

У каждого времени года есть свое дерево-символ. Не надо долго думать над тем, какое дерево предстанет перед нами при описании весны. Это не только береза. Это ещё черемуха и сирень. Этим деревьям автор посвятил такие строки: «…Опять раздарены вразнос Цветы черемух и сирени»(стихотворение «…Опять раздарены вразнос») [1,83]. Дарят себя влюбленным эти цветы. За прекрасный цвет, чудный запах ценит наш народ сирень и черемуху. 

Черемуха, считают у нас в народе, -  дерево, дружески настроенное к молодости, врачующее душевные разочарования, это дерево нежной привязанности, юной страсти. Под влиянием черемухи человеку  будет гораздо легче простить и попросить прощения. Такое мнение существует об этом дереве, и как видно, Михалев отразил в своих стихах именно такое отношение к черемухе.

Описывая осень, поэт замечает все её приметы. Видит изменения в природе. Это «ласковые» и «неугасимые приметы» осени, и одна из них – яркий цвет рябины. Не забыл поэт и это дерево. «Все жарче полымя рябины», - пишет Михалев, говоря об осени (стихотворение «Все ласковей…») [1,24] . Здесь вспоминаем мы «костер рябины красной» Есенина. Чувствуем, как трудно оторвать глаза от этого дерева, ведь на пламя человек может смотреть бесконечно. И этот же яркий огонь рябины пробьет себе дорогу, когда ляжет на все осенний туман. И увидит поэт, что «В тумане 

рябина зарделась – На облако словно уселась!...» (стихотворение «Осенний туман») [1,62]. Этот яркий свет рябины, видно, так необходим поэту. 

5. Заключение.

Итак, как мы выявили, что тема природы в поэзии  В. Михалева является ведущей. В стихах поэта представлены все основные виды деревьев нашего края: берез,  дуб, сосна, клен, акация, рябина, черемуха, акация, верба. Каждое дерево предстает перед нами в прекрасном художественном образе. Поэт олицетворяет деревья, наделяет их  своим характером, использует традиционные фольклорные образы. К каждому дереву у Михалева находятся особые слова любви. 

Автор рисует образы деревьев в разные времена года. И каждое дерево по-своему прекрасно, связано с определенным символом, необходимым человеку в жизни.


Судьба дерева, считает поэт,   может быть связана с жизнью и судьбой Родины.   Все стихи Михалева подчеркивают единение человека и природы, состояние природы отражается на состоянии человека.
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Приложение №7

Исследовательская работа

Библейские мотивы в лирике  поэтов родного края: В. Михалева, В. Чурсина, Ю. Шумова

Введение

 В своем исследовании мы обратились к творчеству таких поэтов  Белгородчины, как  Владимир Михалев, Юрий Шумов, Владимир Чурсин. Предметом нашего исследования стали художественные произведения, темы которых почерпнуты из Библии.


Библия давно стала источником вдохновения для писателей. Она дает неисчерпаемые образцы сюжетов, символов. Причина этого заключается в ее высоких моральных ценностях. Поэтому мы решили провести исследовательскую работу, основанную на  творчестве названных авторов. Целью данной работы стало изучение библейских мотивов в произведениях поэтов Белгородчины как отражения гуманистических глубин христианского учения.  

Задачи работы: 1) определить основные темы в лирике местных авторов, связанные с библейскими мотивами; 2) изучить степень переосмысления основных положений христианской морали; 3) изучить художественные образы стихотворений, имеющие в Библии символическое значение.

Основная часть

Проанализировав лирику В. Михалева, Ю. Шумова, В. Чурсина, мы отметили, что многие стихотворения связаны общей тематикой. Например, тема греха характерна для стихотворений В. Чурсина и Ю. Шумова. 

Так, герой стихотворения В. Чурсина  «Кладбище» ощущает себя грешнейшим из грешников. Он уважает память тех, кто умер, и повторяет несколько раз: «Будто грешнейший из грешников грешник, Каждому кланяюсь тихо кресту» [3,48]. 

Здесь просматривается связь с евангельским взглядом на человека. Осознание себя грешнейшим  из грешников не означает  снисходительности к своему греху, жизнь во грехе, оно означает жизнь в покаянии,  т.е. в обращенности к Богу: «Ибо печаль ради Бога производит неизменное покаяние ко спасению, а печаль мирская производит смерть» [2 Кор. 7:10]

Лирический герой cтихотворения В. Чурсина «Монолог современника» осуждает свое время и грешит осознанно: «Я тружусь в Воскресение Вербное» [3,151]. Таков его протест против современного общества, от которого он себя не отделяет: 

Я - такой же, как все: 

Унижаюсь и льщу;

Шкуру меряю

 Хамелеонью…  

Люди, считает герой,  оторваны от веры, в этом причина их несчастий.

Из Библии мы знаем, что праздником Вербного Воскресения завершается Великий пост. Перед Вербным воскресеньем, в субботу, Иисус воскресил Лазаря, которого очень любил [Ин. 11]. Может быть, и на воскресение своей страны так надеется автор в своем стихотворении?

В стихотворении Ю. Шумова «Живу я в болоте» продолжает развитие тема греха, изображается земной мир грешных людей [4,51].

Автор противопоставляет грешного безгрешному: 

Живу я в болоте, 

По шею в грехах, 

А друг надо мною парит в небесах…. 

Лирический герой лишен крыльев за грехи. А болото вокруг выступает символом плохих деяний. 

«Плата за грех – смерть» [Рим. 6:23].Эти слова означают, что человек, живущий в грехе, духовно мёртв, и только время отделяет его от физической смерти. Лирический герой близок к раскаянию, тогда он сможет избежать духовной смерти. 

Следующая тема, которая просматривается в творчестве наших авторов – это тема души. Так, в стихотворении «Душа» В. Чурсин говорит о самом дорогом, что есть у человека,  о душе:

Душа не даст мне оступиться,

Поддержит, как ребенка мать.

Её бы только по крупицам 

В текучке дней не растерять [3,153]. 

Душа для автора – это то, что бессмертно.  Она от Бога. 

Сам Господь Иисус Христос наставлял о бессмертии души: "Не бойтесь убивающих тело, души же немогущих убить; а бойтесь более того, кто может и душу и тело погубить в геенне" [Мф. 10:28]. 

Итак, душа сама не может умереть, и никто не в силах ее умертвить, хотя бы насильственно уничтожив тело. Душу возможно только погубить - таков смысл слов Спасителя. 

И В.Чурсин как бы предупреждает нас о том, чтобы мы сами не стали губителем своей души.

 Шумов по-своему подходит к этой теме. В стихотворении «Прочь отброшу тревогу…» он говорит о покаянной душе:

И с душой покаянной,

Словно Бог, молодой,

С головой осиянной

Под луной золотой [4,78]. 

       Это дает право лирическому герою приблизиться к Богу, открыть для себя  красоту всего мира. 

А герой  его стихотворения  «Прости, Господь, что в звездопад…» просит прощения «за мрак души», за то, что не испытывал сострадания:

Прости, господь, за мрак души,

Поверившей и в прах, и в тленье…[4,43]. 

Лирический герой стихотворений Ю. Шумова понимает свои ошибки – нельзя жить без веры, иначе сам себя приведешь «в прах». Он нуждается в покаянии,  хочет открыть свою душу Богу:

Прости, Господь, и сокруши

В душе

       последнее

            сомненье…

 Призыв к покаянию был первой проповедью Христа: «Покайтесь, ибо приблизилось Царство Небесное» [Мф. 4:17]. Господь сказал: «Я пришел призвать не праведников, но грешников к покаянию» [Мф. 9:13]. 

   Господь не хотел иметь дело с «праведниками», потому что они  были душевно неизлечимы из-за полного отсутствия сознания своей греховности.

Тема  креста также связывает творчество наших поэтов. Так, в стихотворении Ю. Шумова «Эх, судьба моя, судьбина!» создан образ заблудшего [4,127]. Герой горюет о своей судьбе:

Эх, судьба моя, судьбина! –

Словно холмик без креста…

Возникающий здесь образ креста символизирует веру. Её не было у героя. И за это он наказан судьбой. 

В стихотворении  «Склоняю голову» В. Чурсина образ креста имеет похожее значение [3,53].  Лирический герой сожалеет о том, как прожил:

Я в этой жизни 

Многое бы смог, 

Да, жаль, себя 

Я не на то истратил. 

И произносит: «Склоняю голову К кресту дорог».

 Крест - символический знак. Библейский рай с вытекающими из него четырьмя реками предстает в подобном виде, символизирует объединение противоречий [Быт. 2:10-14]

Тематика стихотворений В.Михалева также связана с библейскими мотивами, но они отличны от мотивов других авторов. Так, в стихотворении «Вожу отару» В. Михалев говорит о смысле жизни: 

Дела и помыслы простые 

Мои и пахарей-друзей: 

Кормить безбедно мать-Россию, 

Растить сынов 

И дочерей [2,14].

 Это переосмысление слов из Библии: «И делай справедливое и доброе перед очами господа, дабы хорошо тебе было» [Втор. 6:18]. 

Удивительно, как близки друг другу по смыслу эти слова. Как просто выполнить поэту этот наказ и быть счастливым.  

Это же стихотворение заканчивается строкой, наполненной символами: 

Ах, эти белы голуби

 И это черно воронье.  

Голубь в христианстве - символ души, доброй божественной власти  и мира. Ему противопоставлен образ черного ворона - птицы недоброго предзнаменования.  

Автор излагает нам свой философский взгляд на жизнь: каждому самому решать для себя, что будет его окружать: белый голубь или черное вороньё.

В лирике В. Михалева присутствует тема колокольного звона. Так, в основе  его стихотворения  «Тишина» лежат чувства, вызванные звоном колоколов:

Шепот сосны корабельной,

Звон колокольный, 

Скрип колыбельный [2,20]. 

Лирический герой наслаждается тишиной. Но она не глухая,  а наполнена дорогими сердцу звуками. Звон колоколов сопровождает человека всю жизнь, является великой духовной святыней, пробуждает наши души от духовного усыпления.

Теме березового света посвящено стихотворение В. Михалева под одноименным названием [2,40]. Для автора стихотворения березовый свет – это  свет детства и одновременно  свет «годов уготованных…дозакатных». Михалев считает, что каждому предначертана своя судьба, и она должна быть обязательно светлой, как березовый свет. 

Здесь просматривается библейский мотив света. Бог является «Отцом светов»: «Бог есть свет, и нет в Нем никакой тьмы» [Ин. 1:5]. Таким образом, Свет обозначает Бога и сферу божественного. 

В  жизни  каждого, уверен Михалев, от начала дней и до конца  должно ощущаться присутствие Бога. В его жизни все было именно так, поэтому его судьба светлая.   

Теме Святого знамения посвящено стихотворение В. Чурсина «Дочке» [3,20]. В нем говорится о тягостных минутах жизни лирического героя. Он  молится о самом дорогом – о больной дочери. Его разум диктует суровую правду, но остается  вера в чудо, надежда на помощь святых. Знамение здесь как печать божественного могущества:

Притаилось вокруг

В полумраке ночном

Столько лиха-беды,

 Столько горя-лишенья, 

Что я рад бы увидеть

Икону окном

В перекрестии рамы

Святого знаменья.

В христианстве считается, что знамения давались неверующим, чтобы они становились верующими [Исх.4:8]. Герой изображен в момент перерождения. 

В стихотворении В. Чурсина «В начале было Слово» звучит библейский мотив Слова [3,43]. Автор утверждает незыблемость этих слов, а стихотворение заканчивает строками: «В начале будет Слово». Вся жизнь человека, считает автор,  вытекает из Слова. 

«В начале было Слово, и Слово было у Бога, и Слово было Бог», - это первая строка Пролога Евангелия от Иоанна [Ин. 1:1]. Эти слова указывают на бытие Божественного Слова, Которому присуще изначальное существование вне времени Сотворенного Им мира.

Как видно, стихотворение названо  словами из Евангелия, но в конце произведения автор, как бы желая увековечить эту фразу, придать ей большую весомость в глазах современного общества, меняет форму прошедшего времени глагола «быть» на будущую.  

Заключение.

1. В произведениях В. Михалева, Ю. Шумова, В. Чурсина отражаются библейские мотивы, связанные с различными темами. Это темы греха, души, креста, смысла жизни, колокольного звона, березового света, святого знамения и слова.  Многие слова из Библии созвучны идеям  произведений наших авторов. 

2. Художественные  образы стихотворений связаны с христианской символикой. 

3. В своих произведениях  авторы подтверждают ценность христианской морали, правоту её утверждений и одновременно показывают художественное преломление христианских идей в своем творчестве. Во многих стихотворениях просматривается связь с евангельским взглядом на человека.   

Таким образом, основные положения христианской морали не потеряли своего значения и через тысячелетие.  Можно с уверенностью сказать, что Святое Писание имеет колоссальное влияние на развитие литературы, всей духовной жизни нашего народа.
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